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He6ojma MapunkoBuh

YuuBepsuteT y beorpany
®uonomku GakyaTeT

JAEKJIMHAIIMJE U MOP®OJIOUIKE ITAPA/IMT'ME
Y CPIICKOM JE3UKY

Caxerak: Paj ce 6aBu onpehuBameM Opoja IMEHHYKHX JCKIMHALIN]a Y CPIICKOM
jE3UKY M FbUXOBE CBPCHUCXOHOCTH Ca CTAHOBHIITA METOMMKE HACTABE CPIICKOT je3MKa
Kao CTpaHOr. Kp03 KPUTHUYKU TIPETIIC Pa3IMIUTUX ITOACIIA MapaJurMu y rpaMaTukama
HaMEHEHUM U U3BOPHUM U CTPAaHUM T'OBOPHMIIMMA, Pajl ITOKYyIIaBa Aa YTBPAU IIpaBuia,
napamerpe 3a nzoop ozxpeheHor 6poja IMEHHYKHX JICKINHALIU]a U BbUXOBY XHjepapXujy
y OKBHPY OITHCa rpaMaTHKe CPICKOT je3nka. [ToceOHO ce yka3syje Ha BayKHOCT OBOT H300-
pa ca CTaHOBHUIITA [TIOTOANAAKTHKE CPIICKOT je3HKa.

Kibyune peun: jneximHaimja, napajgurma, iMeHu4Ka Quiekcuja, MMEHUYKE Bp-
CTe, QJITEPHALU]CKU YCIOBJbEHHU NapaMeTPpH, IPOMEHA HMEHHLIA.

JlexnuHanuja je cKym ooinuka cHa0ieBeHUX ahuKcUMa HEKe UMEHH-
11e, 3aMEHHIIe, MJTH MTPHUJIEBa KOjUMa ce UCKa3yjy IpaMaTuiKe, CHHTAaKCHY-
ke (QyHKIMje WM POCTOPHO-BPEMEHCKE (PyHKIIM]€ HEKE UMEHUYKE CUH-
tarme. /leknuHanuja je CucTeM WK napajurMa MMEHUYKHUX, 3aMEHUUKHUX
U MIpUAEeBCKUX oOnuKka. [leknuHanmja o0yxBara jenan mpoMeHJbUBU Opoj
aduKcupaHux 00JIMKa, OJHOCHO Majieka. Tako y CAaHCKPUTY IMTOCTOjU 0OcCaM
najiexa, y CTaporpykoM IIeT, a y JIAaTUHCKOM IlecT WM cefaM. bpoj ne-
KJIMHALKja Takol)e Bapupa CXOAHO BPCTaMa MMEHCKUX PEYH, Koje Cy Jie-
(GuHKCaHEe TIpeMa Pa3IMYUTUM MaJACKHUM HacTaBuuma.' JIaTMHCKU MMa

! Ha}le)l(]/[ MOTry IMaTI BUIIIE€ 3Ha4Y€Iba, Kao ITO Y CPIICKOM I'€HUTUB MMa NAapTUTUBHA, IIOCECBHA
1 Ipyra, Win IapagurmMma Mo>kKe MaTy BIUIIE MTafexXXa, Kao IITO (I)I/IHCKI/[ IMa HOMMHATUB, T€EHUTUB,
aKy3aTuB, MHE3UB, €1aTUB, NIATUB, aIeCUB, aéHaTI/IB, A/IATUB, €CUB, NAPTUTUB, TPAHC/IATUB, aGe-
CIB, MHCTPYKTUB, KOMIUTATNUB.



neT neknuHanuja. OBako XKan J[n6oa u xoaytopu neuHHITY TEKIUHA-
ujy y JlapycoBom nmuHrBUCTHYKOM pevHHKY (/{nboa, 1973).

OCHOBHO TIHTame KOjeé TOBOPHUK CTPAHOTI je3nka ymyhyje oHuMa
KOjU TIpe/iajy TpaMaTuKy CPIICKOT Kao CTPAHOT je3WKa je KOJHMKO, 3ampa-
BO, Halll je3WK MMa JEKJIWHalWja, OMHOCHO mapaaurmu. OBO MUTame
nojipa3yMeBa KOJIMKO MOPQOIOMIKKX MapaJurMU CaApiKe JCKIWITHAIM]C
MMEHHIIA MYIIKOT, )KEHCKOT WK Cpeamer poaa. OBO MUTame ca KOjuM ce
cycpehemMo y HacTaBU CPIICKOT Kao CTPAHOT jE3HKa, Y TIIOTOIUIAKTHUIIH
CPIICKOT je3WKa, jecTe O]l BETUKOT 3Hadaja 3a OMHC Haile MOp(hoIoTHje ’
3a Kpeupame rpaMaTtuka U Ipyrux JoKyMeHara, kao mro je [Ipar 3Hama
3a yrnotpedy y HaCTaBM CPIICKOT Kao CTPAHOT je3nka. Moke UMaTH | Be-
JIMKY 3HA4aj 3a pa3Boj JUIAKTUKE CPIICKOT KA0 MaTepbET je3nuka. Y TBphu-
Bambe ONTUMAHOT Opoja MapajiurMu y OKBHPY JCKJIMHAIIM]E MMa 3HAYa]
3a yBol)eHhe TOBOPHUKA CTPAHOT je3WKa Yy HAIll Je3UYKH CHCTEM, Kao U 3a
MOCTYIHOCT Y M3JIaraly IpaMaTHUKoTr Marepujaia. Tako MokeMo T0OUTH
nperie]] CPICKUX MMEHUYKHX TapaJuIMH CYIICTAaHTHBHE IMPOMEHE KOjH
01 MMao 3a IWJb J]a Ha PETIPE3EHTATUBHOM JIeJTy UMEHHYKE MapaIurmaru-
K€ J1a TaKaB HAuWH JICCKPUIIIIHMje TUTIOBA UMECHHYKUX MapaJurMu koju he
OWTH MHOTO TMpETIeIHUjH U HHPOPMATHBHHU]H.

Ha jemHOM penpe3eHTaTHBHOM y30pKY palioBa U TpaMaTHKa HaIlIuX
Y CTpPaHMX JIMHTBHUCTA, MOKyIIaheMo Ja BUANMO IITa Cy KPUTCPUjYMH, &
mTa napameTpu koju oapehyjy 6poj mapagurmMu npomeHa nuMmenumna. IIpe
cBera, 3aapxkaheMo ce Ha Hajpa3yleHHjo] NEKITUHAIN]U,a TO je JeKIuHA-
[IMja IMEHHUIA MYIIIKOT Pojia, YMju OpOj IMapagurMu Bapupa of HEKOJIHUKO
WIM 9aK camo jeHe J0 ABoiudpeHor. Xujepapxuja mapaMerapa u KpH-
TepHujyma Takole je of] BEJIMKOT 3Hadaja jep caMo IpaBuiIHO ypehen xuje-
papX®jCKH pell BOIM JIAKIIEM YCBajarby IMaJeKHOT CHCTEMa Of CTpaHe
CTpaHOT TOBOPHHUKA, & YUHH U TIIOTOIUAAKTUKY NEAYKTHBHO ypeheHom.
[IpernieqaheMo mecT HamMX U 1B CTpaHE rpaMaTUKe O KOJHX je jeHa
HeZlaBHO 00jaBJbeHA, a ApyTa, nako Beh crapuja, U 1ajbe CIIy>KH Kao 1oJa-
3MIITE MHOTHM CTY/IEHTHMA Yy CaBJIaJlaBamby HaIIIeT je3uKa:

Eyrenuja bapuh u np., Ilpupyuna ipamaiauxa xpsaiickoia Kroudice-
6HOI1 je3uka, 3arped, 1979.

[TaBne MBwuh, ,,Cuctem naieXHUX HACTaBaKa MMEHHUIIA Y CPIICKOXP-
BaTCKOM KIbMKEBHOM je3uKy*, O je3uxy nekagauirem u cagauirbem, beo-
rpaza, 1990.

Wsan Knaju, I pamaitiuxa cpiickoi jezuka, beorpan, 2005.

Tomo Mapetuh, I pamaitiuka xpsaitickoia unu cpuckoia KruiCeaHol
Jjesuxa, 3arped, 1963.



Antoine Meillet et Andre Vaillant, Grammaire de la langue serbo-
croate, Paris, 1952.

[TaBunia Mpasosuh u 3opa Bykanunosuh, [ pamaiiuka cpiickoxp-
satickol jezuxa 3a ciipanye, beorpan, 1990.

Muxawnno CreBanoBuh, Caspemenu cpiickoxpeauicku jesux 1, beo-
rpan, 1981.

Lilla Hammond, Serbian An Essential Grammar, London, New
York, 2005.

bpoj oCHOBHUX JeKIHMHAIIMja Y HAIUM IpaMaTHKamMa HUje yBEK
UCTH.

3a umenune mymkor poma Tomo Maperuh (Mapetuh, 1963) y
CB0jOj TpaMaTHIIM y3uMa YeTUPU THUIMA: jereH, opay, Mapro, Munoje. 3a
BUX Kaxe: ,,ipBoj ¥ Tpehoj ocHOBa ce cBpIITyje Ha HeNaIaTaIHH, a APYTOj
U YEeTBPTO] Ha MaJlaTaJHU U OTYJl J0JIa3U pa3iuka y HekuM obnunuma. K
TOME TpBE JBHUjE PHjeyd HEMajy HacTaBKa Y HOMHHATUBY CHUHIYNapa, a
npyre asuje uMajy. Tako oH Aaje caMo 4eTHpH MmapajurMe 3a UMEHHUIE
MYIIKOT pO/ia y CBOjOj TpaMaTHIIH.

Muxauno Creanouh (CreBanoBuh, 1981) cmarpa na je cacBum
OTpaBIaHO OCOOMHE MpPOMEHa MMEHHMIA MpervieaTd Mo POJOBHMA, Kao
HITO Cy MX Ipervieiaiy Hallu rpamarudapu: ,,Ho y3eBuIm uMeHuIly Myui-
Kor pona Hukona, i UMEHUILYy KEHCKOT POJIa KOKOW BUAUMO JIa c€ TpBa
CJIaXKe ca MMEHHIIOM >KEHCKOT poJia cecitipd, a a Apyra uMa CBE HACTaBKe
pa3anyurTe O] OHUX UMEHHIIA KEHCKOT PO/ia KOje Y HOMUHATUBY jeTHUHE
MMajy HacTaBak —a. VIMeHuIle cpeller posia Kao IITO Cy iiele U iome 'y
BehMHU KOCHX TajeXa MMajy pa3iIMyuTe HACTaBKE, C TUM UITO UO/be Y
BeheM Opojy majexa nMa HacTaBKe Kao U HajOpOjHU]E€ UMEHHIIE MYIIIKOT
pona®. Tako oBaj ayTop yTBplyje 4ueTupyu UMEHUYKE BPCTE.

Haia HajoOMMHM]j€ TpamMaTHKa CPIICKOXPBATCKOT je3MKa 3a CTPAHIIE
aytopku Mpazosuh u Bykagunosuh (Mpa3zosuh u Bykagunosuh, 1990)
pa3iuKyje camMo TPU BpPCTe MMEHHIIA MpeMa HACTaBKy 3a reHuTHB. U y
HAjHOBH]O] TPaMaTHUIM CPIICKOT je3uka 3a ctpanue VMBan Knaju (Knaj,
2005) y3uma oBe Tpu BpCTe KOje Ha3uBa AeknuHarujama. [Ipupydna rpa-
MaTHKa XPBaTCKOT KEHIKEBHOT je3MKa eKCIUTMIIMTHO MX HA3MBa BPCTa @,
BpCTa e U BPCTA U.

Mapetuh naje mapaaurme ropernoMeHyTe YeTHPH MMEHHUIIE, a CBa
OJICTyTama, HeNMpPaBWIHOCTH, (POHETCKE anTepHaluje, MopdodoHoIomI-
K€ TPOMEHE KOMEHTapHIle o Majexuma Aajyhu ux camo Tamo rie ce
JjaBibajy.



Muxaunno CreBanoBuh faje Tpu mapaaurmMe IpBe UMEHHYKE BPCTE
jenen, kono u mego. Y HaCTaBKy H3JIaXe MapaJurMe MyIKHX aHTPOIIOHU-
Ma, aJi HEMOTIyHe, a y moceObHOM oesbKy (0poj 176, cTp. 206) ocBphe
C€ Ha UMEHUIE CTPAHOT Nopekia. [Ipupyuna ipamaiuka Xpeaiickol Krou-
arcesrol jesuxa (bapuh u op, 1979) naje naynexo BuIIe mapagurmMu, Koje ce
Ha3UBajy y30pLUMA: U360D; HOKAUL;, OWIOYAHUH; 8OJHUK, O)Opel, poOyX;
4GOpAK; Uary, Padicary; Clpuy, KIuHay; uocjeimunay; ieieo; yiao; 406ek;
Januno, Xpeoje; buge; srcupu, pawuyiianko, Kop3o; jyH, jyiu; a 3a Cpeambu
pOI: KomeHo, jegpo, gpeo, 0Ko, yxo, uygeca, iosbe, CYHYe, Yice, 360Hye,
pame, tiogne. Tako oBa Tpyna ayTopa y OKBHPY CaMoO jeJHE MMEHHUYKE
BPCTE Pa3INKyje TPUACCET U MET NCKINHAIIH]a.

I'pamatuka MpazoBuh-BykaauHoBuh naje met mapagurmMu 3a ume-
HULIE MYIIKOT POJIa: jeleH, upujailiess, uzeop, caii (caiosu), kpaj, a 3a-
TUM Jiaje IJIACOBHE MPOMEHE KO IMOjeAMHUX MMeHHIa. Kako Kox HeKux
MMEHUIIA TJIACOBHE MPOMEHE Y OKBUPY je[HE MapaaurmMe MYATHILIUKY]Y
U3y3eTKe, TaKo ayTOpKe MO0Aajy mapaiurme: yuiianay, anheo, eeo, épa-
bay, cuiapay, 3agawiak, owmay. IloceOHO ce majy mapagurme 3a CTpaHe
UMEHHULIE: JCUpU, UHlepesjy, Kuno, ghunane, bajayo. 3a AIMEHHILIE CPEAHET
poa ayTopkKe HM3/1Bajajy jOII cellaM MapagurMu: ceno, osbe, ume, gyime,
ilogne, 6eue, OKO U yXO.

Caxumajyhu paszHe Haile ayTope, a Ipe cBera, ociamajyhu ce Ha
napaaurme Ilpupyune ipamaiuuxe, Jluna Xamonn (Xamona, 2005) y
CB0jOj rpaMaTHIIM CPIICKOT je3HKa KOjy je o0jaBmia kox PyTnena naje aBa-
HAeCT MapaJurMu 32 UMEHUIE MYIIKOT U CPEIET POJA: 80JHUK, UPO30D,
myouiliesm, iar, celo, Uosme, opao, UHILEPS]Y, 108aY, HCUpu, ume, gyime.

Kao u Tomo Mapetuh, u MBan Kiaju HaBou 1B€ OCHOBHE OTO3HU-
1[1je 3a pa3IMKOBakhe MMEHHIIA MYIIKOT pojia: )KHBO-HEKUBO U Tanarai-
HU-HEeNaJlaTaJIHi KOHCOHAHT Ha KOjH Ce 3aBpIllaBa IMEHHIIA, 11a TAKO IpH-
Ka3yje YeTUPH MapaJurMe MMEHHIIA MYIIKOT POJa: goKiuop, Upujaitesn,
3a60¢, yekuh, camo 3a jJeTHUHY, a TapaJUrMy UMEHUIIE CitlaH 32 UMEHUIIE
KOj€ UMajy MPOIYKEHY MHOXKHHY. 32 UMEHHIIC CPEIher pojia HaBOIU Ce
MaK HIECT MapajurMu: ceno, iosbe, 0KO, YX0, UMe, yice.

Krnace mpomeHa nMeHHIIa Kao U BPCTe pedn Tpeda na Oyay Koxe-
peHTHe. Anu, 1a He OMCMO yCIOCTaBJbaJId HA CTOTHHE KJIaca, MOpPaMo
JIOTTYCTUTH y CBAaKOj HEKE HEMpaBUJIHE 00JMKe. YIpaBo 300T TaKBUX He-
MPABUIIHOCTH Y jJ€3HUKY KJIace MPOMEeHa Pe4YH U BPCTa PEUH HHUCY TaKO XO-
MOTeHEe Kao IITO TeopHja moapa3zymena. CBaka kiaca uma ofpeheHo jes-
PO OHUX PEYH KOje C€ Yy FpaMaTU4KOM MOIIeay MoHalajy uaeHTuyHo. Ha
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TPaHUYHOM IO/IPYYjy KIJIace HaMIa3uMO Ha Behu Opoj HEMPaBUITHUX PEUH
u ipoMeHa. CTora MOKeMO ITOCTaBUTH MTUTAE J1a JIU TIOCTOjH TPaIHjCH-
11ja y BpcTaMa UMEHUYKUX IPOMEHA.

Mmenniie MyIIKOT pojia c€ 3aBpIlaBajy Ha KOHCOHAHT y BehunHU
CiIy4ajeBa, Maja je BEJIMKU Opoj U OHUX KOje C€ MOTY 3aBpPIIUTH OWIIO
KOJUM BOKasioM. Tako ce BOKaJoM a 3aBpuiaBajy: Hukona, wypuciua, cy-
guja; BokajuoM e: [loaiuije, kage; BOKAIOM u: WaKcu, HCupu; BOKAJIOM O:
iocao, metipo, Toxuo, bopgo, Mapko v BOKaloM y: woy, Kakagy, iypy u
unitiepsjy. IMenu1ie MyIkor pojia uMajy najie’kHe HaCTaBKe Y T€HUTHUBY
Ha —a, OCUM OHHX KOjU y T€HHTHUBY MOTY MMaTH HacTaBaK —ja, U OHHUX
KOje MMajy HacTaBak —OIla, 1 HApaBHO OHUX KOj€ MMajy HacTaBaK —e, jep
ce JeKknuHMpajy no napagurmu Tpehe CreBanosuhese Bpcte. CByna ce 'y
rpamaTuKama M3J/1Bajajy rmapaaurMe UMEHHIA CPEIbEer Pojia OKO U VX0, a
TO TIpe cBera 300T ’UXOBHUX HACTAaBaKa Y MHOXHHHU, Ka0 U 300T TIpOMEHe
pona y MHOkHMHU. OBO yKasyje Jla ce BOAM pauyHa HE camMO O IPOMEHHU
HAaCcTaBaKa KoJl OBUX MIMEHHUIIAa Y MHOXKHHH, HETO ¥ O TPOMEHHU KOHT'PYEHT-
HOT aTpuOyTa, a TO je jeJIHa O] HajBAKHU]UX Be3a y popMHUpamy peUcHH-
1e Hamer je3uka. MopamMo NpUMETHTH Jia C€ BPJIO PETKO /3]y U3/1BOjeHE
napajgurMe UMEHUIE geille, KOoja Takol)e mMa y CyIUIETUBHO] MHOKUHH
MIPOMEHY T'PaMaTUYKOT Pojia Mako je GPEKBEHTHOCT HEyNmopeauBo Beha.
C 003upom Ha 3Ha4aj KOHTPYEHIIN]je, MOJKEMO Tpe CBEra pa3IBOjUTH UMe-
HUIIE MYIIKOT U cpeamer pona. [To HaMa, aky3aTuB, Haj3HAYAJHHU]H KOCH
najex y IIOTOMUIAKTHIIH, 300T cBOje QYyHKIM]je, y MPUKa3uBamy Iapa-
JUTME jeIHUHE MYLIKOT pojia MOXXEMO NPUMEHHTU KPUTEPUjYM JHCUBO-
Hedxcuso. IlornenajMo kako oBaj OMTaH CEeMaHTHUKH KPUTEPH]YM KOPUCTE
ayTopu y popMupamy MOpQOIOMIKUX IMapaIurMi HMEHHIIA MYIIIKOT poja
y cnenehoj TabGenu.

MAPETHUR CTEBAHOBUh TMMPUPYYHA T'. KJIAJH MPA30OBU'h MEJE XAMOHJ{ WBUR

- - - + + - + -

Tpeba pa3aBojuTH TPOMEHE UMEHHIIA Y JeIHUHU U MHOXHWHH, jep
OTIO3HIIN]€ IHCUBO-HENCUBO, AW W TIapaMeTap YCIOBJHEH alTepHAIIH]jOM
BOKaJIa KOJ TAJIaTaTHOT WJIM HEMaJlaTaIHOT KOHCOHAHTa, HEMajy 3Hadaja
3a HacTaBKe Y MHOKHHH, H3y3€B YKOJIHKO HMEHUIIA HUje jeqHocIoxkHa. C
JIpyre cTpaHe, OMO3MIlMja MallaTaTHU-HeNalaTaTHiH KOHCOHAHT HUje y3-
POK HajOuTHHje (POHETCKE aNTepHaIHje, jep Ce jaBJba CaMO Y BOKAaTHBY U
WHCTPYMEHTAIy jeJHMHE, a HEIOCTOjaHO a CE TO0jaBJbyje Y CBUM KOCHUM
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najgexxuMa, wim 6ap y Behunu mux. Crora ko yBohema KpuTeprjyMa 3a
noJieTy JeKJIMHaIja Ha Mop(doJomike napaaurmMe oBa GoHETCKa anTep-
HallMja Jaje KPUTEPHjyM O] BUILIET 3Hauaja Hero MpeTXOAHa.

[TpomeHa 3aamOHENYAHUX CYIJIACHHKA ITyTeM IajlaTaju3aiuje y
BOKaTHBY jeHMHE W cuOWIapu3alrje y MHOXKHUHHU o1 Beher je 3Havaja 3a
napagurMy MHOKMHe. BokaTtuB HeMmajy Oail cBe MMEHHIIE CPIICKOT je-
3MKa, MpPe CBEera OHE M3 KaTeTOPHje HedxCu6o, a U MHOTE U3 KaTeropuje
JIC160 IMAjy BOKATHB YCIOBHO CaMO y HEKHMM CTpaTyMuma je3uka. Mme-
HUIIE KOj€ C€ 3aBplIaBajy 3aABbOHENYaHUM KOHCOHAHTHUMA HE MOTY OUTH
MpPUMEpH 32 TapagurMy CBIUX UMEHHIIA MYIIKOT Pojia KOje ce 3aBpIlaBajy
KOHCOHAHTOM (THII 80jHUK).

[Topen Benukor Opoja jeHOCIOKHUX UMEHHUIA MYIIKOT pojia Koje
UMajy IPOIIUPEHY MHOXKHHY, ITOCTOje M OHE KOj€ UMajy CYKEeHY MHOXH-
Hy, 3aIIpaBo MPOLIMPEHY OCHOBY jenHHUHE. 11 oBe nBe mapagurme cy Out-
HE 3a OIMC MHOXHHE. JeIHaueHmhe CyIJIaCHUKA M0 3ByYHOCTH je (JOHEeTCKa
aJTepHaIja Koja je YHUBEp3aJHA Y je3WKy, Ila U y HaIleM, C THM IITO
je y BehuHu ciydajeBa y HalleM je3UKy M 3a0elekeHa, a 4ecTo ce ja-
BJbA y KOMOMHAIMjH ca HemocTojaHuM a. Ctora cy nmapajaurMe MMeHuIa
cillpanay Vi gonasax 3HadajHUje O IPYyTUX U ca mapagurMaMa MMEHHUIa
Kao IIITO CYy Upogecop U tipo3op Tpedano OU J1a caunbaBajy OCHOBHY WIIH
NpBY TETpaay MapajurMy ASKINHAIN]E€ MYLIKOT POJa.

Meje u Bajan (1952) momase o Tpu poja UMEHHUIIA Y CPIICKOM je-
3WKY, 32 KOj€ TBpPJAE KAaKO Cy IIMPOKO yjenumeHH ca (iekcujom. Y Be-
JUKOM Opojy cilydajeBa je, 1o BbHMa, penapTuliija JAeKINHALKja IpemMa
poxy. I'oBope 0 jeAMHCTBY JEKIMHAIMOHOT CUCTEMA MMEHHIIA MYIIKOT U
Cpenser posia M 0 IOCTOjamy /IBe ACKIMHAIM]e HMEHHUIIA )KeHCKOT poja,
He ocBphyhu ce mocebHO Ha JEKIMHAIM]Y UMEHHUIA CPEImbEr poaa Kojy
Hallla TpaJulHOHaHa rpamaTtuka Hasusa /I Cinesanosuhesom epcitiom.
VY ¢B0jOj rpamaTuIy 1ajy napaaurMe UMEeHHIIA Kao IITO Cy gaH U ciisap,
Jjenen; ceno, nome; xcena. [loceOHO yka3yjy Ha pa3iIuduTe JEKIMHALM]E
UMEHHLIA MUCAO B CMUCAO, & Y OKBHPY Te3€ Ja Ce ACKINHAIN]e PA3IHKY]y
npema poxy.

[TaBne MBuh (1990) cBoje ucTpakuBame ycMmepaBa Ka palvoHal-
HUjeM OIHCY CPIICKE JACKIMHAIN]€ HETO IITO j€ TO YYHIEHO y TPaIuIfo-
HaJHUM rpamarukama. Jla 6u cBeo Opoj NeKIMHAIIMOHUX TUIIOBA HA pa3-
yMaH MUHUMYM, OH ONHCYyje MOBE3aHOCT Mel)y mojaBama y mapagurmMu
kao nocuenuie oapehenux yciosa. [onasu on HeMapKHpaHUX HacTaBaKa
CBAKOT JCKJIMHAIIMOHOT THUIA, a OACTyNama MpuKa3yje MpaBHINMa Koja
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onucyjy Monu(pUKaIKjy JAaTe OCHOBE MapaaurMe moj oapeheHuM ycio-
BuMa. Beh Ha moueTky u3y3uma u3 pa3marpama 0COOEHOCTH KOje Cy Ka-
paKkTepUCTUYHE 3a IojeluHe JeKceMe (Opeckea, gan, lloghe, geve, goba,
mawiu, khu, gpeo, jyHu, jyiu, CUHaK) ¥ HApaBHO UMEHHIIE U aHTPOTIOHUME
CTpaHOT MOPEKJIa KOJU CY Y HaIlleM je3uKy HerpoMeHsbHBU. OBOj TpyIH,
KOJy MOXKEMO Ha3BaTH HEINPABWJIHUM MMEHWLIAMA, JT0Ia]y C€ M MMEHHUIIE
pluralia tantum u singularia tantum, ka0 ¥ pa3HOBPCHU CYIUIETUBU3MHU U
MOVMEHWYECHH TTPHUJICBH.

[Tpemaa TpaguIMOHAIHE TPaMaTUKe TOBOPE O TPH, YETUPHU HITH MET
JEeKJIMHAIM]ja UIMEHHYKHUX BPCTa, OH UX CBOIM Ha JIBE, MMajyhu y BHUIY
J1a je OHOC UMEHHMIIA MYIIKOT ¥ OHUX MMEHHIIA )KEHCKOT POojia KOje Cy y
HAIllO] TPAJUIMOHAIIHO] TpaMaTuIM o3Hate Kao [V Cilesanosuhesa spc-
ilia, ayTOMaTCKH oJjpel)eH ’UXOBUM I'paMaTHYKUM pojioM. Tako gobujamo
JIBE BPCTE MMEHHUIIA, TNIe Yy MPBY CIa/iajy UMEHHIIE CBa TPH Pojia Koje ce
y HOMUHATHBY jeIHMHE HE 3aBpIIaBajy Ha KPaTKo —d, a y Apyry UMEHUIIE
YKEHCKOT ¥ MYIIKOT pOJia ca KPaTKUM —a Y HOMUHATUBY jeJHUHE. AU Ta
MpBa UMEHHWYKA BPCTAa MMa BEJHMKW OpoOj MOATrpyna Wiu kiaca (ipo3op,
arcupu, locao, Mapko, ayiio, ceno, uune, 8peme, ciusap). Kacuuje ce one
JieNie Ha mapajurme yCiaoBJbeHe (POHETCKUM MpOMEHaMma Koje Ce jaBbajy
Yy BOKaTHBY M HHCTPYMEHTAITY jeTHMHE, Ka0 ¥ MPOMEHaMa Koje Ce jaBJbajy
y HOMUHATHBY U TCHUTHBY MHOKHHE.

[pyra Bpcta nma camo ase notkiace (ceura u Ciuanuwa). Cpa og-
CTynama O]l HEeMapKUPaHUX TapaJuTMHU Cy Tpojake mpupoje. JaBipajy ce
360r (1) mpaBuia umje je nesnoBame ayToMaTcKu opeheHo pogom nme-
Hute; (2) 3Hauema win 300r TBOpOeHE CTpyKType; (3) MpUnagHoOCTH Ka-
TETOPHjHU M03aJMJbEHHUIIA; (4) I1aca y JUKY WU j€ ped O U3y3enuma Koju
ce TUYy MaJluX, 3aTBOpeHux rpymna. Te rpyme ci0001HO MOXKXEMO Ha3BaTH
HETpaBWIHUM IpOMEHaMa, a Mory OuTH oOpa3oBaHe W 300T HeqOCIe-
HOCTH yHyTap Behux ckymoBa umenuna. OcoOuHama ca3Haje 1 MpakTud-
He KopucHocTH, MBuh obpasnake cBoheme TUIIOBa UMEHUYKHUX MPOMEHa
Ha cBera JiBa. Mam je Opoj mapaurMu Koje Tpeda caBiagarH, a pa3jifKe
n3mely To60xke OMTHO pa3IMUUTUX MApaTUTrMH MOTY C€ MPUKa3aTH jeI-
HOCTaBHHM TIPaBHJIMMA.

Y noTnyHO (HUIOIONIKOM U JTMHTBUCTHYKOM TPHUCTYITY HACTABU CPII-
CKOT' Ka0 CTPaHOT je3MKa OBAaKaB MOCTyMaK OM y HAIO] TIOTOIUIAKTHIIN
Morao Hah CBOje MECTO, ajlil Y3 BPJIO Na’KJbHBO ,,I03UPAH " IEKCUYKH MaTe-
pHjai Koju O CIeuo MOCTYMHOCT yBol)era CBUX MpaBHJIa, ONMca IPOMEHa
U M3y3eTaka y OBaKo IMUPOKO cxBaheHM MOP(HOJIONIKUM MapagurMama.
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CBu 10ca/ialliibu OMTUCH UMEHWYKHX BPCTA T0J1a3e O JBE pa3iIniu-
Te TpeMuce. JenHu Texxe cBohemy Opoja pasTuuUTHX MMapaJurMu Ha Haj-
Mamy Moryhy mepy, a IpyTry HCHPITHO ONKUCY]Y H pallvwiamyjy napagurme
ormcyjyhu cBe moryhe Bapujarmje. O moTpebu OBaKBOI' OMKCa CUCTEMaA
nexauHanuja ropopu u ymko Butac (1997). On cBe kiace nenu Ha ene-
MEHTApHE U CIOKEHE MOP®OIPAGEMCKE KJIACE, a Y IHJbY H3TPajibe JIeK-
CHKOHa HaMEH-CHOT ayTOMATCKOj 00paay TEKCTa Koja 3aXTeBa arCoIyTHY
MIPEIM3HOCT OIKCA JATOT J€3UKa, ITO HHje yOOrUYajeHo 3a pujIa3e KOju He
BOJZIE pauyHa O OBAaKBOj 00pa Iy je3MUKHX Mojiaraka. ¥ CBOjOj AUCEPTALHUjH
(Burac 1993) o MmareMarn4kuM MozennMa MopQoJIoTHje HaIIeT je3uKa OH
HaBoaM 18 mapameTapa 3a onuc MOp(QoJIOIIKe YCIOBJEEHOCTH 00IMKA NMe-
HUILIE: JIeKJIMHanMja (Tpu BPCTE), pOll, aHUMATHOCT, MOCTOJamke jeIHHUHE,
MIOCTOjarkbe MHOKHHE, TPOMEHA POoia IPH MPEIACKY U3 jeJHUHE Y MHOKUHY,
JEKIIMHALM]a Y MHOXKHHH, TIPO/Ty)KEHA jeTHUHA, TIPOy’KeHa MHOXWHA, 13-
0op uH(uUKCca, jeTHAKOCIOKHOCT, 00nmuK uHpHKca (10 BpcTa), aTUITUIHOCT
HACTaBKa y BOKaTUBY jeJHUHE, aTUIIMYHOCT HACTaBKa Yy MHCTPYMEHTAIY
jemHMHE, TCHUTUB MHOKUHE, TPOMEHIJFUBOCT, aTHITNYaH HACTABAK Y HOMH-
HaTuBy jenHuHe. Onucyjyhu Heke TUITMYHE CllyyajeBe UMEHnUKe (iekcuje,
OH HaBOAM BHIIE 071 60 UCXOJa PA3TMIUTUX BPETHOCTH, HU3a OBHX MOPQO-
JIOIIKUX MTapaMeTapa. Y Oonucy Kiaca MMEHWYKHX (IEKTUBHUX MapajurMu
HaBoaM 87 Kiaca, 0/ KOjiX MHOTE MMajy BHIIIE O] IBa MOATHIIA U jOII He-
KOJIMKO TTOCEOHUX CITy4ajeBa.

AnTepHaIjCKH yCIIOBJHCHH MTapaMeTPH YMHE Haj3HAUYAJHH]E KPUTE-
pHjyMe TojieJie IMEHHIIa MYIITKOT POjia Ha THIOBE MOP(OJIOMIKHX Hapa-
qurmu. Te anTepHanuje ce MOTy jaBUTH CaMOCTAJIHO WIJIM MOTY OWUTH yII-
pyxeHe 1o aBe uiau Tpu. [loreaajmo caja Koje aiTepHalyjcke mnapame-
Tpe KOpUCTE TOjeAMHU ayTOpH, OJHOCHO Ha OCHOBY KOJUX Iapamerapa
u3Bajajy oapehene tunose Mopdonomkux napaaurmu. [Touehemo npe-
[JIEZ0M TapaJurMH 3a IPOMEHY UMEHHIA Y JeHUHU. Y CBHUM Iperyesa-
HHUM TpaMaTukama M paJoBUMa jaBJbajy c€ MMEHHIIE KOJ] KOjUX HE J0JIa3u
JI0 IPOMEHA YCJIOBJBEHUX (POHETCKUM ajJTepHALIMjama.

MAPETHUR CTEBAHOBU'R [PMPYYHA T KJIAJH MPA30BWR MEJE XAMOHJ{ HBWH

+ + + + + + + +

Heku ayropu moceOHO u3aBajajy MOPQOJIONIKY MapajurMy yCio-
BJbEHY aJITEpHAIlMjaMa NajaTaau3alyje u cuoninapusaimje.
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MAPETHUR

CTEBAHOBU'hR

[PMPYYHA T

KJIAJH

MPA30BWh

MEJE

XAMOH/{

HBWUH

+

+

+

+

VY HeBenHMKOM Opojy rpamarvka jaBjba ce€ MOp(oIIoIiKa napagurma
YCIIOBJbEHA CAMO aJITEPHAIIN]OM HETIOCTOjaHO d.

MAPETHUR

CTEBAHOBUhR

IPUPYYHA T.

KJIAJH

MPA30BWH

MEJE

XAMOHJ{

HBWH

+

+

+

Hujenan ox moMeHyTuX ayTopa He jaje MOpQOJIOMIKY Hapaaurmy
YCJIOBJbEHY KOMOWHAIIMjOM JIB€ ajTepHAIlMje€ HEMOCTOJaHOT @ W jeIaHa-
Yyera 10 3ByYHOCTH (THUII lpegax.upeiika).

Camo n1Ba ayTopa u3aBajajy MOPQOJIOUIKY MapagurMy y Kojoj J0-
J1a34 10 KOMOWHaIMje (OHETCKUX ajNTepHaIlfja rajaTaan3alnje U Hero-
CTOjaHOT d.

MAPETHUR

CTEBAHOBUR

TMMPUPYYHA T'.

KJIAJH

MPA30OBU'hR

MEJE

XAMOH/

NBUH

+

+

Y MopdoIomkoj napaAurMu MOTY C€ JaBUTH U TPU YApPYKEHE al-
TEepHAIM]je Kao MITO Cy Najarajn3alija, HEMOCTOjaHO a U TYOJbeme Cy-
[JIaCHHKA, aJI OBY MApaJnTMy M3/Baja caMo jenHa rpamaruka (Mpaszosuh
u Bykagunosuh, 1990).

Manu 6poj ayTopa u3aBaja mapagurMe YCJIOBJbEHE jeHOM (hOHET-
ckom anrepHaigjom. [lormenajmo Hajipe koju Mehy mrMa kao mocedaH mna-
pameTap HarlaliaBajy ajlTepHaI]y jelHAYCHE CYTIIAaCHUKA 10 3BYYHOCTH.

MAPETUH CTEBAHOBUh TMPUPYYHA T. KIJIAJH MPA30BHh MEIJE XAMOHJ WBUH

_ _ + _ _ _

Camo 1Be mperieaHe rpaMaTuke M3/1Bajajy napajgurmy yciaoBJbe-
HYy caMo antepHainujoM i/o: Mpazosuh u Bykaaunosuh, 1990; u bapuh,
1979.

I'openoMeHnyTe antepHaluje cy yapykeHe Y MOpQOJIOIIKoj napa-
JUTrMHA UIMCHUIIA TUIIA L1eganlay.

MAPETHUR CTEBAHOBUR IMPUPYYHA T'. KJIAJH MPA30OBUh MEJE XAMOHJ{ WBUR

_ _ + _ + _ _ _

Y CpIICKOM j€3HKY C€ CBE BUIIIE [10jaBJbYjy U UIMEHHUIIE CTPAHOT I10-
peKJia Koje ce mpriiaro)aBajy HCKJbYIHBO JEKIMHAIIMOHOM CUCTEMY UMe-
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HUIIa MyLIKOT poja. TakBe cy, Ha MpUMEpP, UMEHULE UaKCU WU HCUDU.
BbuxoBe nmapanurme npencrasibajy TpU ayTopa.

MAPETUH CTEBAHOBWH TMPUPYYHA T. KIJIAJH MPA30BWh MEIJE XAMOH/J HWBUH

- - + - + - + -

[anexo je Behu 6poj ayTopa KOju Ka0 OCHOBHH KPUTEPUJYM Yy pa3-
JBajamby MOP(OIOMIKKMX MapaJurMi UMEHHUIIA MYIIKOT pOia KOPUCTH Ta-
JJaTaJIHOCT OAHOCHO HEIaJIaTaJIHOCT (1)I/IHaJIHOI‘ KOHCOHAaHTa.

MAPETWUR CTEBAHOBUR TIPUPYYHA T. KJIAJH MPA30BWR MEJE XAMOHJ{ HBWH

+ - + + + - + -

[TornenajMo cazma Kako ce ayTOpu OIHOCE IpeMa ajlTepHalHjaMa
Kao mapaMerpuma 3a 1nojeiay MOpQOJIOIIKUX NapaJurMi UMEHHIIA MYy-
KOT pofia y MHOXMHHU. Hajuenrhe ce y3uMa mpommpeHa 0CHOBa MHOYKHHE.

MAPETHUR CTEBAHOBWR [PMPYYHA T KJIAJH MPA30BHR MEJE XAMOHJ{ HBWR

- - + + + - + -

Hujenan ox ayropa He koMOMHYj€ OBaj apameTap ca mapaMeTpom
YCIIOBJBEHUM aJTEPHAIM]OM HETIOCTOjaHO d.

HcTpakuBame moka3yje 1a Takohe HUjedaH O] ayTopa He HM3/Baja
MOPQOJIONIKY MapagurMy UMEHHIIA MYIIKOT pojia YCIOBJEHY alTepHa-
II1jOM 7/0 ca IPOIINPEHOM OCHOBOM Y MHOXKMHU (60: 601a: 8071061).

Ca nipyre cTpaHe HEKOJIMKO ayTopa M3/1Baja apagurmy Koja je ycio-
BJbCHA YIYyPXKEHUM aJITepHAIljaMa i/0 ¥ HETIOCTOjaHo d, a kMa MPOIIrpe-
HY OCHOBY Y MHO>KHHH.

MAPETHUhR CTEBAHOBU'R TIPUPYYHA T'. KJIAJH MPA30BWR MEJE XAMOHJ{ HBWH

- - + - + - + -

W Ha xpajy HaBeIMMO J1a caMo ayTopu [ Ipupyune ipamaiiiuke A31Bajajy
napajiurMe MHOXKHHE KOje UMajy CyKeHY OCHOBY (ipahanuH: ipahanu).

Y MeToauIM HacTaBe CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uKa yTBphuBame
Opoja mapagurMu UMEHHMYKE JEKJIMHAINje, OTHOCHO Mpe3eHTanuja die-
KCHje MMCHHUIIA HAIIeT je3WKa CTPaHHUM CTYICHTHMa Haja3u ce u3Mely
nBe cynporcTtaBibene Tunonoruje (MBuhese u Burtacose). ¥V moueTHoj
¢da3u ycBajama rpaMaTHUKOT CHCTEMa, Y KypceBuma HuUBoa Al mmu A2,
WHTEH3MBHA JICCKpUIIIHja je Ommka MoryhHOCTHMA CTyleHTa ca CTaHo-
BUIITA HAyKe O YCBajamwy CTpaHor je3uka. C Apyre cTpaHe, Kako yCBajame
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OJIMHYE, TaKo c€ M OpOj MHKOPIIOPUPAHUX MPABHUIA Y MHHUMAIHU OpOj
MMeHHUYKHX BpcTa noehasa. Pegociien yBohema maexa je Beoma OutaH.
Tako y ciydajy Ja je IpBH KOCH MK KOjU C€ YBOAM aKy3aTHB, OHJIA j€
U TIPBU ITapaMeTap KOju C€ YBOIU aHUMATHOCT, a aKO MOYUEHEMO ca TeHU-
THUBOM, OHJIA j€ THII JeKJINHAIH]e OHaj ITapaMeTap KOjiM 3all09UbEMO.

HajOutHuju KpuTepujyM 3a Moaeny JACKIMHAIU]je Ha THIIOBE MOP-
(OTOMKUX MapagurMu je NMOCTYIMHOCT Of jelTHOCTaBHUX (MapaMeTpu yc-
JIOBJbEHU CaMO jE€HOM aJITepHAIMjOM) Ka CIOKEeHHjuMa (IapaMeTpu yc-
JIOBJbEHU YAPYKEHUM anTepHaiujama). V3 npukazanux tabena ce BUIU
Jla ce ayTOpH HE JAp)Ke YBEK JIOCICAHO OBOT KPUTEPHjyMa U Jla Ce YeCTO
NpUKasyje THIl MapajurMe KOjH je M3BOjEeH MapaMeTpOM YCIOBJbEHHM
YVAPYKSHUM alITepHAIlfjaMa, a 1a HAjeIaH THII apajirme ca nojearnHad-
HUM (CamMOCTalTHUM) aJITepHaNMjamMa Huje nat. J{ok je pemociien ogabupa
KpUTEpHjyMa 3a NOoJey JSKIMHAIM]e HMEHHUIAa MYIIIKOT POJia 10 CeMaH-
THUYKO] OCHOBHU (TIPUPOJAH MM TPaMaTHYKU POJ; aHUMATHOCT;, CTBAPHO
MIOCTOjabe MM OJICYCTBO BOKaTHBA) CTBAp TOjEAMHAYHUX TIIOTOIMIAK-
THUYKHX MIPUCTYTIA WIIK METO/Ia Y HACTAaBU CPIICKOT Kao CTPAHOT je3uKa, pe-
JocTen yBol)ema CTpaHor CTy/ICHTa Y THUITOBE TIApaJUTMHU MOJICJbEHUX T10
napaMeTpuMa yCIOBJbEHHM aliTepHaIijaMa Mopa OUTH U3y3€THO CTPHUK-
TaH, oipel)eH JTOTMYKUM OJJHOCOM AKO — OHJIA. AKO C€ J1aje M3/IBOjeH THUTI
napaJurme ca mapamMeTpoM yIpy>KeHUX alTepHalfja, OHJla ’beMy MOpajy
NPETXOAWTH THIIOBH MapaTUTMH ca MOjeIMHAYHUM aJITepHAIlHjaMa.

[Tpar 3Hama, koju oaroapa Kypcesuma HuBoa b1 u b2, mopa cazp-
JKaTh eKCTCH3MBHH]Y JIECKPHIIIN]y UMEHUYKE (IICKCHje ca BUIIIE O TPU
WIN YeTUPH U3BOjeHA THIIa MOP(OJIOMIKUX Mapaaurmu. Hamomennmo u
Jla TpaMaTHhKe CPIICKOT Kao CTPAaHOT je3wKa, [lpai sHara M Ipyre BpCTE
NPUPYYHHKA MOPajy Ja WU3IBOj€ T3B. HEMPABHJIHE MMEHUIIE WIM Hempa-
BUJIHE TIPOMEHE, OWJIO J1a je ped O M3y3elrMa Be3aHHM 3a Majie, 3aTBO-
peHe rpyrie UMEHHIIa, OWIIO Ja je ped 0 HeOCIeTHOCTUMA YHyTap Behux
CKyIIOBa UMEHHUIIA YIIPY)KEHUX ca KojebamuMa Koja Ce jaBJbajy y Mare-
pujanuma. Tako jacHO HM3/BOjeHE MPOMEHE MOCEOHUX JIeKceMa He OMCMO
TPETUPATN Kao JCKJIMHAIM]Ee WM BPCTE UMEHHYKUX NPOMEHa (THIIOBE
napIurMu), Maxko Ou 11esie Mopase OUTH JaTe y OKBUPY ONKca MapaJurMu
OBHX 3aTBOPEHHX Tpyla uMeHHIa. DPEeKBEHIINjCKU PEUYHHUIIA U PEUHUIIH
JEKCUYKUX MHUHUMYMa CPIICKOT je3MKa OBJE MOTY OWTH J00pH MoKaza-
TEJbM 32 yBOlEHE, OMHOCHO HEeyBOlermhe HOBHX THUIIOBA MOP(OIIOIIKHX
napajgurMy, ajdd U 3a MpaBUJIaH oladup mpuMmepa Kojuma ce Heku (ie-
KCHJCKH TUT HIIYCTpPYje, IITO HUje YBEK ClIydYaj y TpamMaTHKama CpPIICKOT
Ka0 CTPAHOT je3HKa.
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Nebojsa Marinkovié

DECLENSIONS AND MORPHOLOGICAL PARADIGMS
IN SERBIAN LANGUAGE

Summary: The paper is reviewing some basic facts in Serbian grammar useful
both for native speakers as well for foreign speakers. The focus is on the number of
flexional types or declensions and morphological paradigms proposed by essential
grammars of Serbian language. From the point of view of the acquisition of Serbian
as a second language the issue that is discussed in the paper is the optimal number of
parameters and declensions in the presentation of the system of nominal flexions to the
foreign students.

Key words: declension, paradigm, nominal flexion, types of nouns, parameters
defined by phonetical alternations.
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O DIMENZIJAMA LEKSICKOG ZNANJA,
NACINIMA NJEGOVOG STICANJA I PROCENE

Sazetak: Poslednjih decenija usvajanje i procenjivanje znanja leksike zauzeli su
vazno mesto u teorijama ucenja i nastave jezika. Dokazano je da je osnovni faktor neu-
speha dece u skolama neadekvatno znanje leksike. Razlika u broju reci koje deca znaju,
direktno je povezana sa razlikom u kasnijem $kolskom uspehu dece. U radu ¢emo izneti
pregled osnovnih pitanja vezanih za poznavanje leksike maternjeg jezika, veli¢inu voka-
bulara potrebnog za uspeh u $koli i na¢in predavanja i ispitivanja leksike, a osvrnu¢emo
se 1 na oblast leksickog znanja u drugom/stranom jeziku. U oba slucaja se, kao osnovne
oblasti istrazivanja, postavljaju nacin ucenja leksike i nacin procene leksi¢kog znanja.

Kljuéne reci: leksicko znanje, akademski uspeh, L1, L2

1. Uvod

Od samih pocetaka istrazivanja Citanja i razumevanja procitanog ja-
sno je da postoji jaka veza izmedu obima leksickog znanja 1 razumevanja
onoga §to se ¢ita (Qian 2002; Biemiller 2003; Dockrell & Messer 2004;
Blachowicz et al. 2006). Beker (Becker 1977) je dokazao da je osnov-
ni faktor neuspeha dece u Skolama neadekvatno znanje leksike, kao 1 da
je razlika u leksickom znanju povezana sa ekonomskom nejednakoscu.
Deca iz siromasnijih porodica znaju manje reci joS u vrticu u odnosu na
decu iz ekonomski stabilnijih porodica. Ova razlika u broju reci koje dete
zna direktno je povezana sa razlikom u kasnijem Skolskom uspehu deteta
(Blachowicz et al. 2006: 526), a znanje reci je 1 ,,Cvrst predskazatelj uku-
pnog akademskog uspeha i ima klju¢nu ulogu u kognitivnom razvoju‘
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(Dockrell&Messer, 2004: 35). Pored toga, razvoj leksikona zavisi od pret-
hodno naucenih reci i to tako da ,,ve¢i vokabular doprinosi brzem usvaja-
nju novih rec¢i* (Dockrell&Messer, 2004: 43).

U ovom radu ¢emo izneti pregled osnovnih pitanja vezanih za po-
znavanje leksike maternjeg jezika, veli¢inu vokabulara potrebnog za us-
peh u Skoli 1 na¢in predavanja i ispitivanja leksike, a osvrnu¢emo se i na
oblast leksickog znanja u drugom jeziku. U oba slucaja se, kao kljuc¢na
pitanja i osnovne oblasti istrazivanja, postavljaju nacin ucenja leksike 1
nacin ispitivanja leksickog znanja.

2. Sta znaci znati re¢? Dimenzije leksickog znanja.

Poslednjih godina ustaljeno je shvatanje da se leksi¢ko znanje pro-
stire na dve osnovne dimenzije i u mnogim radovima se govori o Sirini
i dubini leksi¢kog znanja'. Cijen (Qian, 2002) navodi da se Sirina lek-
sickog znanja odnosi na veli¢inu re¢nika, odnosno broj reci koje neko
poznaje. Poznavanje moze biti povrSno, delimi¢no ili potpuno, sve reci
ulaze u dimenziju Sirine. S druge strane, dubina leksickog znanja se odno-
si na to koliko dobro se poznaje re¢, odnosno da li se znanje reci prostire
1 na izgovor, pravilno pisanje, znacenje, pripadnost funkcionalnom stilu,
frekvenciju upotrebe, kao i morfoloske i sintaksicke karakteristike i nacin
na koji re¢ stupa u kolokacijske odnose sa drugim re¢ima (Qian, 2002:
515). Kifer i Leso (Kieffer&Lesaux 2010) predstavljaju dubinu kao jedan
kontinuum koji pocinje od grubog, povr§nog poznavanja re¢i do punog
vladanja razli¢itim znacenjima reci i sposobnosti da se re¢ tacno upotrebi
u razli¢itim kontekstima. U dimenziju dubine spadaju sve nijanse znace-
nja, znanje o semanticki srodnim re¢ima, kao 1 sintaksi¢ke 1 pragmati¢ne
karakteristike rec¢i potrebne za pravilnu upotrebu.

Cijen isti¢e da dve dimenzije nisu odvojene, ve¢ su zavisne jedna od
druge ,,Sto vise reci ucenik zna, veca je verovatnoca da ¢e dubina znanja
ovih reci biti veca™ (Qian, 2002: 517). Kifer 1 Leso (Kieffer & Lesaux
2010) objasnjavaju da u literaturi i istrazivanjima, medutim, postoji izve-
sna doza neslaganja oko toga da li su Sirina i dubina vokabulara samo
intra-individualne razlike (intra-individual differences) — neke reci znamo
povrs$no, a neke dubinski, ili su ipak inter-individualne (inter-individual

' Vi$e o nac¢inima konceptualizacije i merenjima obe dimenzije: Schmitt 2014
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differences) — dve dimenzije znanja reci su odvojene i neki ljudi su bolji u
jednoj dimenziji, neki u drugo;j.

Dimenzija dubine se mnogo teZe meri nego Sirina, zato su istraZiva-
nja o Sirini vokabulara brojnija od onih koja se bave dubinom vokabulara.
Smit istie da za merenje dubine vokabulara jo§ uvek ne postoje odgo-
varajuci testovi, a to moze biti i posledica nemoguénosti da se ove dve
dimenzije uvek jasno odvoje (Schmitt 2014:37).

3. Kako se uce reci? Nacini sticanja leksi¢kog znanja.

Na polju usvajanja leksike maternjeg jezika mnogo toga se dogodi
pre detetovog polaska u skolu, §to decu iz ekonomski ugrozenih porodica
stavlja u dodatno neravnopravan polozaj u odnosu na vrsnjake. Ustanov-
ljeno je da ,,vecina dece nauci da dekodira napisane reci, ali da uspeSna
identifikacija napisanih re¢i ne vodi uvek ka boljem razumevanju procita-
nog teksta* (Biemiller, 2003: 324), §to zapravo znaci da usvajanje tehnike
¢itanja ne vodi do razvoja Citalackih kompetencija ukoliko se u nastavu
ne uvede poducavanje leksike, jer nije cilj da deca (kao ni ucenici nekog
jezika kao stranog) uspesno mogu procitati re¢ koju ne razumeju.

Uprkos svemu navedenom, i dalje ne postoji dovoljno informacija
o0 ,,efikasnim strategijama nastave vokabulara u nizim razredima osnovne
Skole* (Biemiller, 2003: 323), koje bi eventualno ove razlike sa kojima su
deca dosla u Skolu umanyjile i1 ublazile.

Koli¢ina i vrsta jezi¢kog imputa imaju uticaj na razvoj vokabulara.
Deca koja odrastaju uz bogatiji imput imaju i bogatiji vokabular. Ona ko-
riste re¢i koje roditelji sa njima koriste. Ukoliko roditelji u komunikaciji
sa decom koriste vise reci, i deca ¢e znati viSe reci. Za decu koja nisu
izlozena bogatom imputu u svojim porodi¢nim okruzenjima, Skola pred-
stavlja osnovni i presudni izvor jezi€kog imputa, i usmenog i1 pismenog.

U ve¢ pominjanoj studiji, Beker (Becker 1977) je pratio istu grupu
ekonomski ugrozene dece na Casovima jezika i na ¢asovima matematike.
Deca su do kraja drugog razreda uspesno ovladala tehnikom citanja (de-
kodiranja zapisanih reci), ali su u tre¢em i ¢etvrtom razredu njihove Cita-
lacke sposobnosti opale u odnosu na prosek u razredu. Medutim, ista deca
na ¢asovima matematike nisu u treCem 1 Cetvrtom razredu postigla slabije
rezultate u odnosu na vr$njake. Naime, sve §to je bilo potrebno za uspeh
iz matematike — uéilo se u $koli. Casovi jezika, medutim, oslanjali su se
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1 na znanja koja deca sti¢u van skole i zato je uspeh dece koja kod kuce
nisu primala odgovarajuci imput bio znatno slabiji, ona nisu imala priliku
da nauce ono $to su njihovi vr$njaci usvajali van ¢asova.

Leksika se u skoli moze uciti eksplicitno — kroz direktne instrukcije,
koriS¢enje recnika 1 nastavu, ali 1 implicitno — u kontekstu, spontanim ci-
tanjem i slusanjem (Dockrell & Messer 2004). S obzirom na to da u Skoli
ipak preovladava pismeni imput, ¢itanje se izdvaja kao jedna od glavnih
aktivnosti u procesu uéenja leksike maternjeg jezika. Citanje i slusanje
teksta uti€u na razvoj vokabulara, a 0 obimu i vrstama ovog uticaja postoji
brojna literatura (Blachowicz et al. 2006: 527). Sva istrazivanja isticu vaz-
nost izlaganja dece bogatom re¢niku. Isti¢emo koncept izlaganja jer je on
u velikoj meri suprotan, ali i komplementaran sa instruiranim (eksplicit-
nim) uc¢enjem. Pored izlaganja slusanju, odnosno usmenom jeziku, spon-
tano, dobrovoljno ¢itanje jeste osnovni naéin uéenja novih reéi. Citanjem
se usvaja leksika niske frekventnosti, koja se u svakodnevnom govoru ne
javlja, a usvajaju se i slozenije gramaticke strukture, retke u govoru.

Ipak, citanje nije aktivnost koja je vezana jedino za Skolu 1 zbog
toga narocito isticemo vaznost direktne, eksplicitne nastave vokabulara,
koja se najces¢e desava jedino u skoli. U¢itelji i nastavnici o novim reci-
ma razgovaraju sa u¢enicima, odgovaraju na pitanja o znacenju reci i pru-
Zaju sva potrebna objasnjenja, ali 1 kreiraju takve zadatke u kojima ucenici
moraju, kako usmeno, tako i pismeno, upotrebiti reci koje su nedavno (na)
ucili. To znaci da se nove reci moraju tretirati kao deo nastavne jedinice
koja se predaje i njima se mora posvetiti dovoljno paznje na Casu.

Nastava vokabulara ne treba da bude samo deo ¢asova jezika (ma-
ternjeg ili stranog), ve¢ mora biti neodvojiva komponenta svih predmeta,
na svim nivoima Skolovanja. Od 8 ili 10 nepoznatih reci ¢ije je znace-
nje ucenicima objasnjeno na ¢asu, bilo pismeno (uz tekst koji se ¢ita) ili
usmeno, dve ili tri reci ¢e postati sastavni deo decijeg re¢nika (Biemiller,
2003: 331).

Blahovi¢ (Blachowicz et al. 2006: 528) navodi dve klju¢ne karakte-
ristike kvalitetne nastave reci, koje su primenjive u razli¢itim nastavnim
kontekstima:

1) Ucenici moraju biti aktivno ukljuceni u otkrivanje znacenja reci,
a ne pasivni primaoci informacije.

2) Nastava mora uceniku ponuditi definiciju nove reci i informaciju
o kontekstu u kojem se ona javlja, kao i dovoljan broj prilika da ucenik tu
novu re¢ samostalno koristi.
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Batja Laufer je mozda najpoznatije ime medu zagovorni-
cima eksplicitne nastave leksike. Prate¢i Boersa i Lindstrombera
(Boers&Lindstromberg 2008) navodimo argumente kojima Laufer objas-
njava potrebu za takvom vrstom nastave, a koji su proizasli iz njenih broj-
nih istrazivanja’:

a) Otkrivanje znacenja nove reci iz konteksta nije toliko jednostav-
no kako se pretpostavlja. Ucenici ¢esto imaju pogresnu pretpostavku o
stvarnom znacenju reci, a verujuc¢i svom instinktu 1 kontekstu, znacenje
re¢i ne provere. Ovo se narocito javlja kao problem kod internacionaliza-
ma 1 laznih prijatelja.

b) Za posedovanje razvijenog vokabulara (u slu¢aju L2 — za ovla-
davanje visokim nivoima znanja jezika) potrebno je nauciti mnogo reci i
izraza niske frekvencije. Takve reci i izrazi se, po definiciji, nece javljati
¢esto, u velikom broju razlic¢itih konteksta. Dakle, potrebno ih je namerno
1 ciljano uvesti u nastavu leksike. Dodatni problem sa re¢ima niske fre-
kvencije je Sto ¢e ih ucenici retko koristiti u spontanoj produkciji, dakle
potrebno je na Casu izazvati njihovu produkeiju.

¢) Sto se poznaje vise elemenata koji ¢ine znagenje jedne reéi, to je
njeno poznavanje temeljnije i trajnije. Odnosno, informacije o leksemama
koje Cine dubinu leksi¢kog znanja (konotatitvne, denotativne vrednosti,
paradigmatski 1 sintagmatski odnosi u koje data leksema stupa, polise-
micnost, stilska obelezja itd.) ne mogu uvek da se dobiju iz nastave koja
isklju¢ivo podrazumeva implicitna usvajanja leksickih znanja.

Kada je re€ o velicini decijeg re¢nika, u literaturi se nalazi podatak
da prosecno dete do 12. godine nauci oko 9000 reci (Biemiller 2003: 327),
ali su individualne razlike velike i razvijaju se rano. Isti autor navodi da se
vecina individualnih razlika ustanovi ve¢ do treceg razreda, kada razlike
u Sirini decijeg vokabulara mogu biti i 4000 reci. Deca ¢iji re¢nik zaostaje
mnogo na tom uzrastu, tu razliku ne smanjuju na narednim uzrastima, §to
bi znacilo da su posledice propustenog kriti€nog perioda za razvoj recnika
tesko nadoknadive kasnije.

2 Tako se dr Laufer pre svega bavi leksikom u L2, njena istrazivanja su doprinela i razumevanju
usvajanja leksike u maternjem jeziku. Veliki broj njenih radova dostupan je na: haifa.academia.
edu/BatiaLaufer
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4. Kako se proverava znanje reci?
Nacini ispitivanja leksickog znanja.

I kada je re¢ o prvom (L1) i kada je re¢ o drugom/stranom (L2) je-
ziku, vazi ¢injenica da produkcija i recepcija (kako usmena, tako i pisana)
moraju da se mere odvojeno. Receptivni (pasivni) vokabular je veéi od
produktivnog (aktivnog), a razumevanje (recepcija) prethodi produkciji.
Za uspesnu produkciju potrebno je vise razli¢itih vestina, u odnosu na us-
pesnu recepciju. Da bi dete (ili uéenik stranog jezika)® pravilno upotrebilo
re¢ koju zna, potrebno je da aktivira fonoloska, semanti¢ka, morfoloska,
sintaksicka i1 funkcionalno-stilska znanja. Dokrel i Meser isticu da su te-
stovi kojima se meri samo produkcija nedovoljni, oni ,,potcenjuju stvarna
detetova znanja* (Dockrell&Messer, 2004: 40).

Treba imati u vidu da jako mala deca pocinju sa produkcijom reci
1 pre nego $to ustanove njihova precizna znacenja, pa postoje situacije
u kojima se re¢i mogu proizvoditi sa malo ili nimalo razumevanja nji-
hovog znacenja. Posebnu teskocu u ispitivanju znanja leksike na veoma
ranom uzrastu predstavlja pitanje da li dete ne zna rec ili mu nije poznat
pojam na koji se data re¢ odnosi. Ukoliko se detetu pokaze slika pred-
meta koji ono nikada pre nije videlo i zbog toga ne zna §ta je to, to nije
nepoznavanje leksike nego nepoznavanje stvarnosti. Isti autori navode da
1 u razvoju apstraktnih pojmova u decijem jeziku postoji faza ,,upotrebe
bez znacenja‘“ u odredenim kontekstima. Zbog svega navedenog, jasno je
da se znanje leksike mora proveravati i testovima produkcije i testovima
recepcije (razumevanja).

Uobicajen nacin testiranja znanja reci jeste zadatkom visestrukog iz-
bora, gde mala deca biraju sliku zadate reci, medu raznim slikama, odno-
sno (starija deca) biraju napisanu zadatu re¢, medu raznim recima. lako se
zna da se nova leksika najbolje uci u smislenom, autenticnom kontekstu,
a ne izolovano (kroz liste reci, na primer), i dalje je najstariji na€in izbora
dekontekstualizovanih leksema u Sirokoj upotrebi, jer je veoma tesko ra-
zviti validan test koji je potpuno kontekstualizovan, a da rezultat svedoci
o0 znanju ispitivane lekseme, a ne o (ne)poznavanju konteksta.*

? Termin ucenik upotrebljavamo kao ekvivalent engleskom terminu learner. Odnosi se na svakoga
ko udi jezik, nezavisno od njegovog uzrasta i nivoa obrazovanja i nezavisno od mesta, vremena i
metode ucenja.

4 Pirson, Hibert i Kamil (Pearson, Hiebert & Kamil 2007: 285) nude sistematic¢an i ilustrativan
pregled razvoja testova vokabulara.
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U praksi se jos koriste i zadaci formulisanja definicije zadate reci,
zaklju€ivanja o znacenju re¢i na osnovu predocenog konteksta, kao 1 ra-
zli¢iti onlajn testovi koji omogucavaju precizno merenje brzine reakcije i
smanjuju uticaj metalingvistickih znanja potrebnih u eksplicitnim formu-
lacijama (Dockrell&Messer 2004: 42).

Akademski vokabular je poseban deo ukupnog vokabulara koji €ini
specijalizovana leksika i terminologija, ¢ije poznavanje se takode mora
meriti odgovaraju¢im instrumentima, kako u maternjem jeziku, tako i u
stranom. Cijen (Qian 2002: 519), prateéi Enrajt i saradnike (Enright et al.
2000) i njihovo istrazivanje o TOEFL? ispitu, navodi Cetiri tipa zadataka
kojima se testira kompetencija ¢itanja u akademskom kontekstu:

1. ¢itanje radi pronalazenja informacija — lociranje konkretne infor-
macije u tekstu,

2. ¢itanje radi osnovnog razumevanja — razumevanje osnovne teme
ili ideje,

3. ¢itanje radi uc¢enja — podrazumeva obradu slozenijih informacija,
otkrivanje uzrocno-posledi¢nih veza i sl,

4. ¢itanje radi integrisanja informacija — najsloZeniji oblik ¢itanja,
podrazumeva da se informacije crpu iz razli¢itih izvora (dijagrama, grafi-
kona, tabela...) 1/ili iz nekoliko tekstova paralelno.

Sva Cetiri tipa €itanja su potrebna studentima univerzitetskih studija
1 stoga moraju biti deo ispita kojim se procenjuje nivo znanja akademskog
jezika, pre upisa na fakultet.

Laufer i saradnici (Laufer et al. 2004) iznose sistem za merenje Ce-
tiri stepena poznavanja leksike:

1. aktivno prisecanje (active recall)

2. pasivno prisecanje (passive recall)

3. aktivno prepoznavanje (active recognition)

4. pasivno prepoznavanje (passive recognition)

Ove vrste znanja su hijerarhizovane, aktivno prisecanje oblika reci
na osnovu zadatog znacenja napredniji je tip znanja od aktivnog prepozna-
vanja znacenja na osnovu datog oblika. Autori (Laufer et al. 2004: 205)
za ovo stepenovanje znanja koriste termin jacina poznavanja znacenja
(strength of knowledge of meaning). Aktivno znanje se teze dostize nego
pasivno, a prisecanje je teZze nego prepoznavanje, pa autori zakljucuju da
je aktivno prise¢anje najvisi (najjaci) stepen znanja. Zatim sledi pasivno

> Ispit akademskog engleskog potreban za upis na fakultete na kojima se nastava izvodi na engle-
skom jeziku (ets.org/toefl).
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prise¢anje, pa aktivno prepoznavanje, dok je pasivno prepoznavanje naj-
nizi (odnosno, najslabiji) stepen poznavanja reci.

Kamins naglasava da je leksicko znanje suStina akademske jezi¢-
ke kompetencije i da se moze proveravati komunikativnim 1 nekomuni-
kativnim metodama (Cummins 2000: 138), ali na koji god nacin da se
proverava, leksicko znanje jeste nesumnjiv pokazatelj akademske jezicke
kompetencije®.

5. Leksicko znanje i L2

Promene koje je metodika L2 dozivela u protekla dva veka nemi-
novno su se ticale i statusa nastave leksike u okviru nastave drugog/stra-
nog jezika.” Gramaticko-prevodni metod je leksiku sustinski posmatrao
kao alatku za prevodenje, recnici su bili deo obaveznog materijala u pro-
cesu ucenja jezika, ali cilj uc¢enja leksike nije bio njena aktivna upotreba.
Audiolingvalne metode su paznju usmeravale na memorizaciju celih dija-
loga, bez obzira na to postoji li razumevanje celine koja se memorise ili
ne. Prateci postulate biheviorizma, jezik su posmatrale kao oblik ponasa-
nja koji treba nauciti, a u¢enje se desava kroz intenzivno ponavljanje. Ko-
munikativni pristup je odbacio takvo razumevanje ucenja, ali 1 dalje nije
ucenje leksike postavio u prvi plan. Primarna postaje uspesna upotreba
razli¢itih komunikativnih strategija u cilju razumevanja, a ne postizanje
tacnosti iskaza u cilju precizne produkcije. O¢ekuje se da ucenici stranog
jezika potrebnu leksiku uce usput, iz konteksta. Ukoliko se nesto ne po-
navlja dovoljan broj puta da bi se zapamtilo spontano, to verovatno nije
vredno zapamdivanja (Boers&Lindstromberg, 2008: 3). Komunikativni
pristup, dakle, nije priznavao da poznavanje leksike ima klju¢nu ulogu u
¢itanju 1 razumevanju teksta. Danas se sve viSe autora zalaze za ciljanu
nastavu leksike u sklopu ucenja stranog jezika.

Ve¢ pominjani autori navode sledeée kriterijume za selekciju leksi-
ke u nastavi L2, na svim nivoima (Boers&Lindstromberg, 2008: 10):

¢ Detaljnije o ovim metodama provere leksickog znanja, kao i o razlici izmedu osnovnih
komunikativnih jezickih vestina (BICS) i kognitivne akademske jezicke kompetentnosti (CALP),
v. Cummins 2008.

7 Na na$em jeziku pregled razvoja metodike nastave stranih jezika daju, npr: Durbaba 2011, Sotra
2006.
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1. Frekvencija (frequency) — najjasniji od svih kriterijuma, a u eri
korpusne lingvistike verovatno 1 najlakse proverljiv parametar. Narocito
vazan kriterijum na po€etnim nivoima ucenja, ali ne moze biti dovoljan za
ucenje na naprednim nivoima niti za akademski vokabular.

2. Pokrivenost (coverage) — koliko razli¢itih znacenja leksema ,,po-
kriva“ bez potrebe za uvodenjem druge lekseme koja precizira znacenje u
nekom smeru (npr. glagol ‘i¢i’ u odnosu na ‘hodati’).

3. Spektar (range) — pominje se u sklopu frekvencije, ponekad kao
njen potkriterijum. Ukoliko se data leksema (izraz, kolokacija) javlja u
tekstovima razlicitih vrsta, stilova i namena, utoliko je njen spektar §iri i
time je pogodnija za izbor u nastavi leksike.

4. Naucivost (learnability) — nije zapravo kriterijum kome autori
pridaju mnogo vaznosti, ali je nesumnjivo da se neka leksika usvaja lakSe
od druge. Uloga fonoloskog sklopa re¢i u usvajanju leksike ispitivana je
u nekoliko istrazivanja (Storkel&Rogers 2000; Storkel 2001) i utvrdeno
je da se ,,uobicajene sekvence glasova uce brze nego reci sa retkim gla-
sovnim kombinacijama®. Ove informacije su vazne za nastavnike, da bi
u pripremi svoga ¢asa naroc€itu paznju posvetili zahtevnijim sekvencama,
ali u procesu izbora leksike kriterijum naucivosti zapravo ne igra nikakvu
ulogu (Dockrell&Messer, 2004: 46).

Narocito su zanimljivi testovi kojima se poredi znanje leksike ma-
ternjih 1 nematernjih govornika, na primer na istom uzrastu. Po definiciji,
oni kojima je ispitivani jezik L2 bili su manje izlozeni i usmenom i pisme-
nom imputu, a naro¢ito usmenom. Stoga nije ¢udno §to pokazuju slabije
znanje vokabulara od onih ispitanika kojima je ispitivani jezik maternji.
Medutim, govornici L2 mogu imati odredene kognitivne 1 metalingvi-
sticke prednosti u odnosu na svoje monolingvalne vr$njake 1 te prednosti
mogu nadomestiti neke leksicke nedostatke. Iako L2 govornici mogu zna-
ti manje re¢i nego oni kojima je ispitivani jezik L1, oni obi¢no jednako
dobro znaju kako reci koje znaju funkcioniSu u Sirem kontekstu, kojim
morfoloskim promenama podlezu i sl. (Kieffer&Lesaux 2010). Mozemo
reci da je prednost L1 govornika na dimenziji Sirine leksi¢kog znanja do-
kazana, ali da je potrebno joS ispitivanja i poredenja na dimenziji dubine
leksickog znanja.

Kada je re¢ o Skolovanju na jeziku koji uceniku nije maternji, znanje
leksike je u visokoj korelaciji sa opstim akademskim uspehom (Cummins
2000). Naveli smo ve¢ da je ekonomska ugrozenost deteta povezana sa
nedovoljnom izlozenosc¢u jeziku, $to vodi do slabijeg poznavanja leksike
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maternjeg jezika. Kod nematernjih govornika desavaju se sli¢ni procesi.
Kamins navodi da je jo§ 1976. godine Skutnab-Kangas pokazala da uceni-
ci Finci, koji se $koluju u Svedskoj, pokazuju slabije verbalne akademske
sposobnosti na oba jezika, iako te¢no govore 1 jedan i1 drugi. Nekoliko na-
rednih studija donelo je sli¢ne rezultate sa engleskim kao L2 kod ucenika
imigranata u Kanadi (Cummins 2000: 58), tako je ve¢ sredinom osamde-
setih ustanovljeno da ,,konverzacijski nivo jezickih kompetencija dostize
nivo kompetencija vr$njaka tokom dve godine izloZenosti L2, medutim
potrebno je pet do sedam godina da bi u¢enik imigrant dostigao nivo aka-
demskog engleskog svojih vr$njaka” (Cummins 2000: 58).

6. Zakljutak

U poslednje dve decenije usvajanje i procenjivanje znanja leksike
zauzeli su vazno mesto u teorijama ucenja i nastave jezika, kako mater-
njeg, tako i stranog. Radi se veliki broj istrazivanja o razli¢itim aspektima
ovog procesa. Na nastavnicima i Skolama je velika odgovornost u ospo-
sobljavanju u€enika za uspesno Citanje razli¢itih vrsta tekstova. Nastava
leksike ne moZze biti zadatak samo nastavnika jezika, ve¢ se nastava svih
predmeta mora baviti uvecavanjem leksickog fonda ucenika, a narocita
paznja se mora posvetiti nastavi termina i akademskog rec¢nika za dati
predmet.

Specifi¢nost leksike je 1 u tome $to pripada, uslovno receno, celo-
zivotnom ucenju, za razliku od nekih drugih nivoa jezika koji se u celini
savladaju u ranom periodu ucenja (maternjeg) jezika. Druga vazna ka-
rakteristika leksi¢kog znanja jeste Cinjenica da su razli¢iti aspekti znanja
neke re¢i uvek povezani i tesko ih je meriti zasebno.

Na polju poducavanja i testiranja leksike ostalo je jo§ mnogo nere-
Senih pitanja: Koja leksika se predaje i poducava? Koja leksika se testira?
Kakav je odnos izmedu vrste teksta (i zanra) 1 vrste vokabulara u tom
tekstu? I kada se ova pitanja reSe za engleski jezik, ostaje pitanje da li se
rezultati istrazivanja za jedan jezik mogu preuzeti u opisu istih tema u
drugom, strukturno razli¢itom jeziku.

28



Literatura

Becker, W.C. (1977). Teaching Reading and Language to the Disadvan-
taged — What we have learned from the filed research. Harvard Educational Re-
view, 47, 518-543.

Biemiller, A. (2003). Vocabulary: needed if more children are to read
well. Reading Psychology 24, 323-335.

Blachowicz, C. et al. (2006). Vocabulary: Questions from the classroom.
Reading Research Quarterly, 41/4, 524-539.

Boers, F. & S. Lindstromberg, (2008). How cognitive linguistics can foster
effective vocabulary teaching. In: Cognitive Linguistic Approaches to Teaching
Vocabulary and Phraseology, Berlin: Mouton de Gruyter, 1-61.

Cummins, J. (2000). Language, Power and Pedagogy. Multilingual
Matters

Cummins, J. (2008). BICS and CALP: Empirical and Theoretical Status
of the Distinction, In: Encyclopedia of Language and Education, 2nd Edition,
Volume 2: Literacy. (Street, B. & N. H. Hornberger, eds.). New York: Springer
Science + Business Media LLC, 71-83

Dockrell, J. & D. Messer, (2004). Lexical acquisition in the early school
years. Language development across childhood and adolescence, 3, 35-52.

Durbaba, O. (2011). Teorija i praksa ucenja i nastave stranih jezika. Beo-
grad: Zavod za udzbenike.

Kieffer, M.J. & N.K. Lesaux, (2010). Knowledge of words, knowledge
about words: Dimensions of vocabulary in first and second language learners in
sixth grade. Read Writ 25. doi: 10.107/s11145-010-9272-9

Quian, D. (2002). Investigating the Relationship Between Vocabulary
knowledge and Academic Reading Performance: An Assesment Perspective.
Language Learning 52/3, 513-536

Laufer, B. et al. (2004). Size and strength: do we need both to measure
vocabulary knowledge? Language testing 21/2, 202-226.

Pearson, D., Hiebert, E. & M. Kamil, (2007). Vocabulary assessment:
What we know and what we need to learn. Reading Research Quarterly 42/2,
282-296.

Schmitt, N. (2014). Size and depth of vocabulary knowledge: What the
research shows. Language Learning. 64(4), 913-951

Sotra, T. (2006). Kako progovoriti na stranom jeziku. Beograd: Zavod za
udzbenike.

29



Nikica Strizak

ON THE DIMENSIONS OF LEXICAL KNOWLEDGE, WAYS
OF ACQUIRING IT AND ASSESSING IT

Summary: Learning, aquisition and assessment of lexical knnowledge have very
prominent place in language teaching and learning. It has been proven that inadequate
lexical knowledge is the main factor of insufficient succes in school. Difference in the
number of words children know is directly linked with the difference in later school
achievement. This paper gives an overview of main issues in L1 lexical knowledge and
it touches some questions of lexical knowledge in L2. Main areas of research, in both
cases, are acquisition and assessment of lexical knowledge.

Keywords: lexical knowledge, academic proficiency, L1, L2
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RANO USVAJANJE SINTAKSE SA FOKUSOM
NA USVAJANJE PRVIH GLAGOLA'

Sazetak: Usvajanje maternjeg jezika pocinje od rodenja deteta, a pojedini se-
gmenti jezicke strukture usvajaju se tokom celog zivota. Buduci da su glagoli kljucni
elementi strukture svake recenice, jasno je da posebno vazno pitanje u usvajanju jezika
zauzima usvajanje (prvih) glagola. U radu se ukazuje na sloZenost procesa usvajanja
prvih glagola u de¢jem govoru i na najvaznija (ne)odgovorena pitanja 0 ovom procesu
na kojima se zasnivaju mnoga istrazivanja iz oblasti usvajanja sintakse L1. ZakljuCuje
se da se usvajanje prvih glagola u velikoj meri razlikuje od usvajanja drugih vrsta reci: u
ranom ucéenju jezika, imenice se uce brze i lakse nego glagoli.

Kljuéne re¢i: usvajanje L1, prvi glagoli, sintaksa prvog jezika, de¢ji govor

1. Uvod

Proces usvajanja jezika predstavlja predmet brojnih nauc¢nih istra-
zivanja (lingvistickih, psiholingvistickih, psiholoskih, pedagoskih 1 soci-
olingvistic¢kih). Uprkos tome Sto u literaturi vlada veliko interesovanje za
pitanja usvajanja kako prvog (maternjeg) jezika, tako i usvajanja stranih
jezika, naucnici jo§ uvek nisu uspeli da u potpunosti proniknu u ovaj pro-
ces 1 dokuce sve mehanizme kojima se deca sluze usvajajuci neki (mater-
nji ili strani) jezik. Sve to svedoci o sloZzenosti fenomena ucenja jezika.

Usvajanje maternjeg jezika pocinje od rodenja deteta, a pojedini se-
gmenti jeziCke strukture (npr. leksika) usvajaju se tokom celog Zivota.

! Ovaj rad je nastao u okviru projekta Srpski jezik i njegovi resursi: teorija, opis i primene (br.
178006), koji u celini finansira Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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Brojna ispitivanja bazirana na sintaksickom aspektu usvajanja jezika kao
polaznu osnovu imaju usvajanje imenica. Ipak, budu¢i da su glagoli kljuc-
ni elementi strukture svake recenice, jasno je da posebno vazno pitanje
u usvajanju jezika zauzima usvajanje (prvih) glagola. U ovom radu se
pregledom literature ukazuje na slozenost procesa usvajanja prvih glagola
u dec¢ijem govoru i na najvaznija (ne)odgovorena pitanja o ovom procesu
na kojima se zasnivaju mnoga istrazivanja iz oblasti usvajanja sintakse
prvog jezika.

2. Rano usvajanje sintakse

Jedno od najkompleksnijih pitanja u istrazivanjima koja se bave
usvajanjem prvog jezika jeste ono o nacinu na koji deca usvajaju jezicki
sistem, odnosno kako, usvajajuéi razliite vrste reci, usvajaju i gramatic-
ke kategorije i grade svoje najranije iskaze. Rano razumevanje sintakse
kod dece se istrazuje razli¢itim metodama i tehnikama kao $to su vodenje
dnevnika o tome kada dete (ne) razume odredene iskaze, zadaci izbora
odgovarajuce fotografije u kojima dete treba da medu ponudenim foto-
grafijama izabere onu koja najbolje ilustruje ono Sto ¢uje u iskazu odrasle
osobe itd. Upravo se primenom razli¢itih istrazivackih metoda doslo do
saznanja da je znanje gramatike kod dece u direktnoj vezi sa razvojem
uzrasta (up. Tager-Flusberg 1 Zukowski, 1997: 156).

Na redosled u usvajanju razli€itih vrsta reci 1 njihovo kombinovanje
i slaganje u iskaze u najranijem dec¢jem uzrastu (ve¢ tokom prve godine
zivota) uticu brojni faktori. Tager-Flusberg i Zukowski (1997:147-150),
na primer, govoreci o pracenju sintaksi¢kog razvoja kod dece, ukazuju na
uticaj de¢jeg uzrasta na duzinu iskaza. Naime, oni navode da je upravo
duzina decje reCenice pokazatelj sintaksickog razvoja, Sto potkrepljuju re-
zultatima istraZivanja sprovedenih merenjem iskaza koji imaju znacenje
(tzv. MLU, mean lenght of utterance) 1 merenjem indeksa produktivne
sintakse (tzv. [PSyn), oba zasnovana na transkriptima spontanog decijeg
govora.

Analizirajuéi dvoclane glagolske konstrukcije u usvajanju hrvat-
skog jezika, G. Hrzica i A. Ordulj (2014) su pokazale da tipoloSke osobine
odredenog jezika uti¢u na razvoj sintakse pri njegovom usvajanju. Upravo
tipoloske osobine jezika koji se uc¢i podsticu ranu pojavu slozenih gra-
matickih elemenata u de¢jem govoru — §to vazniju ulogu imaju u jeziku,
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morfoloski elementi ¢e ranije biti zastupljeni u de¢jem govoru (Hrzica i
Ordulj, 2014: 451-452). Kako autorke navode, u hrvatskom jeziku se kao
prvi glagolski oblik javlja tre¢e lice jednine prezenta glagola (koji se sma-
tra morfoloski neutralnim oblikom), a nakon njega se u dec¢jem govoru
pojavljuju i imperativ ($to je o¢ekivano buduci da je jedna od prvih komu-
nikativnih potreba kod dece upravo izricanje zahteva) i infinitiv (koji se
koristi sa iskazivanje zelje) (Hrzica i Ordulj, 2014: 440-442).

Svest o sintaksi, odn. sintaksicka kompetencija, jedan od Cetiri tipa
metajezi¢ke sposobnosti (uz fonemsku svest, svest o re€ima i pragmat-
sku svest), predmet je brojnih istrazivanja. Jedno od takvih istrazivanja
je sprovela M. Nikoli¢ (up. Nikoli¢: 2009) analiziraju¢i razvoj svesti o
sintaksi kod dece predSkolskog uzrasta. Opste je poznato da deca greSe
usvajajuci svoj maternji jezik koriste¢i primere koji ilustruju odstupanja
od sistemskih, strukturnih pravila datoga jezika, $to upucuje na zakljucak
da deca nemaju razvijenu metajezicku svest. Tome u prilog govori i istra-
zivanje M. Nikoli¢, u kojem se pravi razlika izmedu metajezicke sposob-
nosti, koja se odnosi na svesnu upotrebu gramatickih pravila u govoru, i
sintaksicke svesti, koja podrazumeva sposobnost svesnog razmisljanja o
sintaksickoj strukturi jezika i moguénost da se ta struktura posmatra neza-
visno od znacenja koje se jezikom prenosi. U tom smislu, zakljucuje M.
Nikoli¢, gramaticki pravilno govorenje ne podrazumeva nuzno postojanje
svesti o sintaksi (Nikoli¢, 2009: 38).

Utvrdivanje, tj. merenje sintaksicke svesti se najcesce sprovodi tako
Sto se od dece zahteva da odredene iskaze (koje Cesto ,,izgovaraju lutke
kao fiktivni sagovornici u igrama uloga) ocenjuju kao prihvatljive ili ne-
prihvatljive, odn. pozeljne ili nepozeljne ili se koriste zadaci gramaticke
korekcije (Nikoli¢, 2009: 39). Na osnovu ispitivanja sprovedenih navede-
nim metodama, mnogi istrazivaci zastupaju stanoviste da je razvoj svesti
o sintaksi uslovljen i odreden uzrastom deteta i da se kriticnim periodom
za podsticanje razvoja svesti o sintaksi moZe smatrati uzrast izmedu Sest i
sedam godina (Nikoli¢, 2009: 38). Pokazalo se da je upravo u navedenom
uzrastu moguce podsticati razvoj svesti o sintaksi (Nikoli¢, 2009: 52).

3. Nekoliko teza o usvajanju glagola

Kada po¢nu da uce glagole, glavni zadatak za decu je da izaberu
aktivnost, proces ili stanje koje, u zavisnosti od konteksta, treba da po-
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vezu sa odgovaraju¢om leksemom (glagolom). Taj proces tzv. mapiranja
(spajanja) prilikom usvajanja glagola otezava Cinjenica da se u realnom
okruZenju (u zavisnosti od komunikativnog konteksta i komunikativne
situacije) svaki od novih glagola (za dete nepoznatih glagola) moze upo-
trebiti u razli¢itim znacenjima. Sve to moZe biti uzrok greskama u upo-
trebi glagola u de¢jem govoru. Zbog toga mnogi istrazivaci navode da
proces mapiranja zapravo nije isklju¢ivo vezan za realne okolnosti (ko-
munikativni kontekst), ve¢ da u usvajanju glagola vazno mesto zauzimaju
semanticko (semantic bootstrapping) i sintaksi¢ko samopokretanje (syn-
tactic bootstrapping). lako se teze o semantickom i sintaksi¢kom samo-
pokretanju Cesto zastupaju ili kritikuju u literaturi, treba imati na umu 1
stavove zasnovane na nativistickoj teoriji kojima se iznosi tvrdnja da deca
nepoznatim glagolima pripisuju odgovaraju¢e znacenje oslanjajuci se pre
svega na neposredno sintaksicko okruzenje u kojem se glagol javlja.

Teza o semantickom samopokretanju, koja se moze shvatiti kao na-
stavak nativisticke teorije o usvajanju jezika, podrazumeva misljenje da
urodeno jezicko znanje svakog deteta sadrzi apstraktne sintaksicke kate-
gorije 1 odnose, kao 1 semanticka svojstva potrebna za razlikovanje sintak-
sickih funkcija (Andelkovi¢, 2012: 17). Deca, dakle, zahvaljuju¢i urode-
nom semanti¢kom znanju prepoznaju pojedine tipi¢ne imenice 1 glagole
(Andelkovi¢ 2012: 18). Nasuprot tome, teza o sintaksickom samopokre-
tanju je zasnovana na pretpostavci da je znacenje glagola detetu dostupno
samo na osnovu posmatranja dogadaja na koji se taj glagol odnosi i da je
ono polazna tacka u procesu semantickog samopokretanja, Sto je jedan od
razloga za brojne kritike ove teze bududi da se jedna ista situacija moze
opisati razli¢itim glagolima (Andelkovi¢, 2012: 19-24).

Sa druge strane, pristalice konstruktivistickog modela zasnovanog
na upotrebi jezika tvrde da je za ucenje jezika najvaznija njegova upo-
treba 1 da sve jezicke konstrukcije ravnopravno ucestvuju u izgradnji si-
stema, odnosno da jezi¢ko funkcionisanje nije izolovana funkcija ve¢ je
deo komunikacije u naj$irem smislu (Andelkovi¢, 2012: 35-36). Naime,
oni, suprotno od pristalica nativizma, smatraju da rana gramatika nije si-
stemati¢na 1 produktivna kako se tvrdi u teoriji o urodenim jezi¢kim ap-
strakcijama, ve¢ da se prve kombinacije grade oko frekventnih reci koje
oko sebe okupljaju i privlace one reci koje dete 1 inace pronalazi u inputu
(Andelkovi¢, 2012: 37).

Dakle, usvajanje jezickih jedinica nije urodeno, ve¢ se znanje o nji-
ma stice uenjem — generalizacijom veoma frekventnih rec¢i putem opstih
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principa ucenja (kao $to su npr. analogija i pronalazenje opstih obrazaca u
ucenju) dete od najjednostavnijih gramatickih konstrukcija (koje su u po-
¢etku svedene samo na visokofrekventnu leksiku) stvara slozenije jezicke
konstrukcije. Zbog toga dete na pocetku jezickog razvoja glagol kombi-
nuje sa manjim brojem vrlo frekventnih leksickih jedinica, a tek kasnije
pocinje da vrsi generalizacije i stvara iskaze (Andelkovi¢, 2012: 38).

4. Holofraze i dvoc¢lani iskazi

Prvi decji iskazi su jednoclani (to su tzv. holofraze), ali ih deca ko-
riste u znacenju kompleksnijem od onog koje sama re¢ ima — svaku ho-
lofrazu deca koriste da prenesu znacenje cele recenice (pitanja, izjave,
zahteva). Medutim, uprkos sveukupnom znacenju koje im deca (i njiho-
vi sagovornici) pripisuju koristeci ih u realizaciji prvih komunikativnih
funkcija, jednoc€lani iskazi se u lingvistickim istrazivanjima ne uzimaju
kao pocetak sintaksickog razvoja decjeg govora.

Kao jedan od najznacajnijih perioda u usvajanju kompleksnog sin-
taksiCkog sistema izdvaja se period kada se decji iskazi sastoje od dve reci.
Takvi, dvoclani iskazi sastavljeni su od imenica i glagola ili prideva, koje
Tager-Flusberg 1 Zukowski (1997: 152) nazivaju punozna¢nim re¢ima ili
otvorenim vrstama re¢i, dok tzv. funkcionalne reci ili zatvorene vrste reci
(predlozi, veznici, ¢lanovi itd.) u njima uglavnom izostaju. U literaturi se
isti¢e (up. Andelkovi¢, 2012: 14) da glagoli imaju klju¢nu ulogu u fazi
ekspanzije de¢jeg recnika i gradenja prvih visec€lanih iskaza, jer je predi-
kat noseci element klauze oko kojeg se okupljaju ostali reCenicni Clanovi.

Mnoga istrazivanja decjeg govora su pokazala da se u dvoclanim
iskazima dece mogu uociti odredeni semanti¢ki odnosi. Tager-Flusberg
1 Zukowski (1997: 153) izdvajaju nekoliko znacenja preovladuju¢ih u
de¢jim iskazima, na prvo mesto stavljajuci objekte, ljude 1 aktivnosti iz
svakodnevnog Zivota deteta. Pomenuti autori su pokazali da deca kombi-
nujuci znacenja (znacenjske odnose) stvaraju duze 1 kompleksnije iskaze.

5. Usvajanje prvih glagola
Jedno od vaznih pitanja u oblasti ranog usvajanja sintakse odnosi se

na usvajanje glagola. Cesto se glagoli smatraju teZim za u¢enje i usvajanje
od imenica. Takav stav se potkrepljuje mnogobrojnim istrazivanjima koja

35



su radena na materijalu engleskog jezika, u kojem su imenice dominantne
u ranom de¢jem govoru.

Postoji nekoliko mogucih semanticko-konceptualnih objasnjenja o
tome zasto se u usvajanju maternjeg jezika glagoli usvajaju kasnije nego
imenice. Neki autori (up. Dendre, 2006) izdvajaju cetiri moguca objas-
njenja: 1) ograni¢enja za usvajanje glagola uzrokovana uzrastom deteta,
2) teSkoce u otkrivanju konceptualnih komponenti glagola, 3) teskoce u
ucenju semantickih komponenti od kojih se sastoji glagol i na koji nacin
se te komponente mogu kombinovati 1 4) redosled informacija (Dendre,
2006: 554). Pretpostavlja se da je uzrast u direktnoj vezi sa posedovanjem
kognitivnih sposobnosti koje su neophodne da bi se glagoli naudili.

Treba imati na umu i ¢injenicu da neretko istrazivanja pokazuju da
u nekim jezicima (npr. Spanskom ili engleskom) u ranom de¢jem govo-
ru preovladavaju imenice, dok su u nekim drugim jezicima (kao Sto su
mandarinski ili korejski) dominantni glagoli. Navedene razlike u usvaja-
nju glagola i imenica u razli¢itim jezicima mogu biti uslovljene razli¢itim
faktorima kao $to su: morfoloSke odlike imenica 1 glagola, kulturoloski
faktori (kultura u kojoj se dati jezik govori), frekvencija upotrebe imenica,
odn. glagola u govoru kojem su deca konstantno izlozena (Sto zavisi od
toga da li staratelji u razgovoru sa decom ¢es¢e imenuju objekte ili govore
o aktivnostima).

Osim toga, brojni istrazivac¢i smatraju da imenice preovladuju u
ranom de¢jem govoru jer glagoli imaju specifi¢nije, apstraktnije jezicko
znacenje (Brown, 1998: 714). Glagoli se teZe i1 sporije usvajaju verovat-
no zbog toga $to deca u najranijem uzrastu, dok uce svoj maternji jezik,
nemaju dovoljno znanja o konceptualnim 1 semantickim komponentama
koje sadrzi svaki glagol (Dendre, 2006: 555).

Mnoge studije pokazuju da razlika koja postoji u ucenju imenica i
glagola nije samo razlika u razumevanju objekata i dogadaja, ve¢ da susti-
na postojanja razlika u usvajanju imenica i glagola leZi u sposobnosti koju
deca poseduju da povezuju ove objekte, tj. dogadaje sa novim recima. Da-
kle, ¢injenica da se imenice u nekim jezicima usvajaju pre glagola moze
biti rezultat opSteg obrasca ucenja — deca se u ucenju jezika fokusiraju
na ucenje objekata i njihovih karakteristika pre nego §to su u stanju da se
usredsrede na odnose medu njima (Dendre, 2006: 557).

Prvi glagoli jesu oni nauceni u drugoj godini Zivota, odnosno oni
koje deca koriste u iskazima od dve ili viSe reci. Istrazivanja su pokazala
da deca prve glagole koriste da ukazu na sopstvene aktivnosti, a ne na tude
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aktivnosti, kao i da se znacenja prvih glagola ograni¢avaju time $to vezuju
za odredene, ustaljene kontekste (npr. gledati se isklju¢ivo koristi u kon-
strukciji gledati televiziju) (Naigles et al., 2009: 9). Naime, pokazalo se da
je redosled kojim deca usvajaju prve glagole idiosinkrati¢an, odnosno da
ne postoji jedan jedinstveni model usvajanja glagola kod sve dece.

Pregledom literature ustanovljeno je da su dosadasnja ispitivanja
uglavnom bila fokusirana na istrazivanja usvajanja ranih glagola kod
samo jednog deteta (a ne kod grupe dece), te se, stoga, dobijeni podaci ne
bi mogli uzimati kao reprezentativni za usvajanje i upotrebu prvih glagola
uopste (ili kod grupe dece). Tako je, na primer, Tomasello (1992), imajuci
u vidu postulate kognitivnog pristupa u usvajanju jezika, zastupao stano-
viSte da su prvi glagoli u usvajanju jezika kod dece klju¢ni elementi orga-
nizacije u procesu stvaranja rane gramatike u de¢jem govoru. Kako autor
navodi (Tomasello, 1992: 6-7), konceptualnost je sastavni deo znacenja
svakog glagola, a konceptualna situacija koja se iskazuje odredenim gla-
golom je okvir i uslov za stvaranje kompleksnijih konstrukcija kakve su
reCenice. Drugim reCima, deca ve¢ na pocetku jezickog razvoja poseduju
bazi¢ne konceptualne preduslove za usvajanje glagola, $to objasnjava Ci-
njenicu da se glagoli razli¢ite konceptualne slozenosti mogu pronaci u ra-
nom govoru deteta. Svoje zakljucke Tomaselo je zasnovao na istrazivanju
korpusa koji je €¢inio dnevnik najranijih glagola i iskaza u govoru njegove
dvogodisnje cerke.

Sa druge strane, ¢ini se da su Naigels 1 ostali (up. Naigles et al.,
2009) nacinili pomak u istraZivanjima ovog tipa ispitujuci fleksibilnost u
usvajanju i upotrebi prvih glagola kod dece ¢iji je maternji jezik engleski.
Naime, oni su istrazivanje zasnovali na analizi podataka dobijenih me-
todom koja je podrazumevala vodenje dnevnika, odn. belezenje iskaza
veceg broja dece (njih osmoro, pet devojcica i tri decaka starosti izmedu
151 19 meseci) od strane njihovih roditelja; roditelji su imali zadatak da
beleze spontane decje iskaze koji sadrze neki od 34 zadata glagola,” pri
¢emu je za potrebe istrazivanja uzeto samo prvih deset primera spontane
upotrebe trazenih glagola; belezenje primera je trajalo najmanje tri, a
najviSe 13 meseci, Sto se razlikovalo od deteta do deteta, odnosno od
toga koliko Cesto dete koristi zadate glagole u spontanim iskazima (up.
Naigles et al., 2009). U nekoliko narednih paragrafa predstavicemo ne-

2 Glagoli koji su ispitivani su: bite, bring, clap, come, cry, cut, drop, eat, fall, give, go, hold, jump, kiss,
lay, like, look, move, need, open, pull, push, put, roll, run, see, sit, stop, take, throw, walk, want, wash,
wave (up. Naigles et al., 2009: 133).
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koliko zakljucaka ovog istrazivanja (up. navedene zakljucke sa Naigles
et al., 2009: 44-93).

Navedenim istrazivanjem je potvrdeno, kao i u mnogim istraZiva-
njima sprovedenim pre ovog, da deca svoje prve glagole koriste u iska-
zima od vise reci i1 da se glagoli koriste ¢eS¢e u kombinaciji sa direktnim
objektom nego sa subjektom ili predlogom.

Nije precizno utvrdeno da se tzv. slabi glagoli usvajaju ranije nego
jaki glagoli, ali se pokazalo da se laki glagoli ¢es¢e koriste u kombinaciji
sa objektom, dok se teski glagoli naj¢esce koriste u obliku gerunda. Da-
kle, prelazni glagoli se najces¢e koriste u kontekstu koji ¢ine subjekat,
glagol (predikat) 1 objekat, dok se neprelazni glagoli najcesce javljaju u
formi gerunda.

Upotreba prvih glagola kod ispitivane dece pokazala se fleksibilni-
jom kada je re€ o sintaksi (sintaksickoj upotrebi glagola) nego kada je rec¢
o morfoloskim promenama glagola. Navedeno istrazivanje je pokazalo da
deca pocinju da koriste glagole u spontanim iskazima u uzrastu od 18 me-
seci, a da nakon toga, u narednih 11 meseci, u spontanom govoru koriste
25 od 34 predvidena glagola.

Utvrdeno je da postoji pragmaticka i semanticka fleksibilnost u
upotrebi prvih glagola (npr. deca koja su ucestvovala u istrazivanju nisu
koristila glagol jesti samo za opisivanje jedne situacije, odn. za konzumi-
ranje samo jednog jela od strane samo jedne osobe, ve¢ su ovu aktivnost
primenjivala na razli¢ite komunikativne kontekste). Ne treba zanemariti
ni podatak da ranije nauceni glagoli pokazuju manje gramaticke fleksibil-
nosti u spontanoj upotrebi u de¢jem govoru, kao ni to da deca koja ranije
pocinju da koriste glagole, to Cine sa viSe semanticke fleksibilnosti.

Ispitujuci zasto se neki glagoli nauce pre ostalih, Naigels 1 Hoff-
Ginsberg (1998) su utvrdili da input kojem su deca izloZena (a narocito
frekvencija glagola u govoru odraslih) utic¢e na razli¢itu frekvenciju upo-
trebe glagola 1 na raznolikost u njihovoj sintaksickoj upotrebi u de¢jem
govoru. Sto ¢esée ¢uju neki glagol, tj. §to su ¢edée izlozena inputu u ko-
jem se odredeni glagoli koriste ucestalo i na razlicite nacine, u razli¢itim
kontekstima, deca ¢e ih na fleksibilniji na¢in razumeti i koristiti u svojoj
spontanoj produkciji. Treba imati na umu 1 ¢injenicu da su deca stalno
izlozena govoru odraslih 1 da, stoga, slicnost decjih iskaza sa jezikom
odraslih mozZe biti rezultat imitacije ili mehanizma ucenja.
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6. Zakljucak

Pregledom literature ustanovljeno je da se usvajanje prvih glagola u
velikoj meri razlikuje od usvajanja drugih vrsta reéi, pri ¢emu se istrazi-
vaci posebno bave razlikama koje postoje u usvajanju glagola i imenica.
Generalno posmatrano, u ranom ucenju jezika, imenice se uce brze i lakse
nego glagoli. To se objasnjava Cinjenicom da je konceptualnost sastav-
ni deo znacenja svakog glagola, ali i time §to na usvajanje glagola uticu
razli¢iti faktori kao $to su npr. morfoloski (morfoloske odlike imenica i
glagola). Sem toga, brojna istrazivanja su pokazala da je redosled kojim
deca usvajaju prve glagole idiosinkratican, odnosno da ne postoji jedan
jedinstveni model usvajanja glagola za svu decu. Budu¢i da rezultati do-
sadasnjih istrazivanja procesa ranog usvajanja sintakse nedvosmisleno
upucuju na kompleksnost procesa usvajanja prvih glagola, jasno je da bi
dalja ispitivanja ove vrste znatno pomogla u razumevanju nacina na koji
deca savladavaju tako slozene gramaticke kategorije 1 sintaksicke obrasce
uucenju L1.
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Biljana Nikoli¢

EARLY SYNTAX ACQUISITION WITH THE FOCUS
ON THE ACQUISITON OF THE FIRST VERBS

Summary: Acquisition of the mother tongue begins with the birth of a child, and
some segments of the linguistic structure are being adopted throughout their lives. Since
verbs are the key elements of the structure of each sentence, there is no doubt that acqu-
isition of the (first) verbs is very important in the language acquisition. The paper points
to the complexity of the process of acquiring the first verbs in children’s speech and the
most important (un)answered questions about this process, which are based on extensive
research in the field of acquisition of the syntax in L1. By speaking about the first verbs
we refer to the verbs learned in the second year of life, specifically those used by children
in statements of two or more words. The paper concludes that the acquisition of the first
verbs differs greatly from the acquisition of the other types of words: in the early learning
of the language, the nouns are learned faster and easier than verbs.

Key words: L1 acquisition, the first verbs, L1 syntax, children’s speech
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FUTURSKA UPOTREBA ITALIJANSKOG KONJUNKTIVA
PREZENTA I NJEGOVI SRPSKI EKVIVALENTI

Sazetak: U radu se proucava upotreba italijanskog konjunktiva prezenta u funk-
ciji izrazavanja buducih radnji. Osnovni cilj rada jeste da se utvrdi u kojim sluéajevima,
odnosno u kakvom sintaksicko-semantickom okruzenju, konjunktiv prezenta moze imati
futursko znacenje. Sto se dopunskih reenica ti¢e, razmatra se kojim semanti¢kim kla-
sama mogu pripadati glagoli uz koje konjunktiv prezenta ima referencu na buducnost, a
potom se analizira njegova futurska upotreba i u ostalim vrstama zavisnih re¢enica. Bu-
duci da srpski jezik u svom glagolskom sistemu ne poseduje oblik konjunktiva, drugi cilj
rada jeste da se utvrde odgovarajuci srpski ekvivalenti konjunktiva prezenta kao jednog
od alternativnih sredstava za obelezavanje buducnosti u italijanskom jeziku.

Kljuéne reéi: italijanski, srpski, buduc¢nost, zavisne recenice, ekvivalenti.

1. Uvod

Zarazliku od indikativa koji oznacava radnje 1 stanja koja se odnose
na realnu 1 objektivnu stvarnost, konjunktiv je glagolski nacin ¢ija su os-
novna znacenja modalna. On iskazuje radnje i stanja koja pripadaju sferi
zelje, nade, pretpostavke, sumnje, potrebe, bojazni 1 razli¢itih emotivnih
stanja (sreca, tuga, stid itd.), kao i radnje i stanja ¢ije je ostvarenje najce-
S¢e neizvesno, moguce ili nemoguce.

Iako ima 1 samostalnu upotrebu, konjunktiv je karakteristican pr-
venstveno za zavisne recenice Ciji je subjekat razli¢it od subjekta uprav-
ne. On se najcesce ostvaruje u dopunskim re¢enicama uvedenim raznim

glagolima 1 izrazima koji oznacavaju li¢ni stav prema realizaciji radnje,
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kao i u pojedinim vrstama zavisnih recenica ¢iji veznici zahtevaju njego-
vu upotrebu. Najvazniju ulogu u njegovoj distribuciji igraju, pre svega,
semanticki 1 sintaksicki faktori, ali u pojedinim kontekstima, u kojima je
moguce upotrebiti i indikativ, na izbor izmedu ova dva glagolska nac¢ina
¢esto mogu uticati stil 1 registar. Kada je u pitanju pisani jezik i visi regi-
star, prednost u upotrebi daje se konjunktivu, dok se u govornom jeziku
moze javiti 1 indikativ.

Konjunktiv u italijanskom jeziku ima Cetiri vremena: prezent, per-
fekat, imperfekat 1 pluskvamperfekat. On ne poseduje oblik futura, pa se
u onom kontekstu koji zahteva njegovu upotrebu, za obelezavanje buduc-
nosti koriste obi¢no prost futur ili konjunktiv prezenta. Imajuéi u vidu
¢injenicu da je u italijanskom jeziku i konjunktiv prezenta jedan od mar-
kera za buducu radnju, prvi i osnovni cilj rada jeste da se utvrdi u kojim
sluc¢ajevima odnosno u kakvom sintaksicko-semantickom okruzenju on
moze imati futursko znacenje. Budu¢i da srpski jezik nema oblik konjun-
ktiva, drugi cilj rada jeste da se utvrde odgovarajuéi srpski ekvivalenti
futurski upotrebljenog konjunktiva prezenta. Korpus na kome je vrSeno
istraZivanje sastoji se od primera preuzetih iz gramatika italijanskog jezi-
ka, korpusa savremenog pisanog italijanskog jezika Coris Univerziteta u
Bolonji, jednojezi¢nih re¢nika i dvojezi¢nog italijansko-srpskog re¢nika
(Klajn 2003), iz Stampe 1 s televizije, kao 1 iz usmene komunikacije sa
izvornim govornicima.

Futurska upotreba konjunktiva prezenta slabo je obradena u literaturi
o savremenom italijanskom jeziku. U gramatikama italijanskog jezika ona
je ili zanemarena (Dardano & Trifone 1997) ili nedovoljno objasnjena i
potkrepljena malim brojem primera. U vecini gramatika se samo kratko
pominje da konjunktiv prezenta moze oznacavati buduce radnje i da tada
ima funkciju prostog futura (Sensini 1997: 249, Salvi & Vanelli 2004: 253,
Maiden & Robustelli 2007: 335) ili, obrnuto, da se uz pojedine glagole
1 izraze koji zahtevaju konjunktiv moZe upotrebiti prost futur (Serianni
1989: 558, Salvi & Vanelli 2004: 253, Patota 2006: 124, Maiden & Robu-
stelli 2007: 293). U svim navedenim gramatikama i prost futur 1 konjun-
ktiv prezenta upotrebljeni su u primerima s dopunskom recenicom, ali se
ni u jednoj od njih ne navodi uz koje tacno glagole i izraze oni mogu biti
medusobno zamenljivi odnosno uz koje ta¢no glagole 1 izraze konjunktiv
prezenta moZe oznacavati buduce radnje. Za razliku od ostalih gramatica-
ra, Moretti & Orvieto (1984) i Garigliano (2011) konstatuju da konjunktiv
prezenta i prost futur mogu alternirati i u zavisno-upitnoj recenici.
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Sto se nauénih radova tie, ne postoji nijedan koji obraduje futur-
sku upotrebu konjunktiva. U svom radu o upotrebama prostog futura,
Berretta (1991: 137) samo kratko navodi da se budu¢nost moze izraziti
1 konjunktivom prezenta u zavisnim re¢enicama koje uvode glagoli sum-
nje/predvidanja’ i sli¢ni izrazi (non é escluso che ‘nije iskljuceno da’, e
possibile che ‘moguce je da’), kao i uopSte u zavisnim re¢enicama koje
se odnose na budu¢nost, $to ilustruje primerima s konjunktivom prezenta
u vremenskoj recenici posle veznika prima che ‘pre nego $to’ i namernoj
posle veznika affinché ‘da (+ prezent / potencijal)’, ‘kako (+ potencijal)’.
Medutim, treba ista¢i da konjunktiv prezenta nema isto futursko znacenje
u dopunskoj recenici uz glagole misljenja, sumnje, nade 1 sl. i u namer-
noj recenici koja je ve¢ po svom znacenju modalna. Kada je u pitanju
buduénost, treba praviti razliku izmedu ,,pravih* buduc¢ih radnji i modal-
nih radnji koje se samo zele, nameravaju i sl., a ¢ije ostvarenje moze biti
usmereno ka buduénosti.

Iz svega do sad recenog, vidi se da ni u gramatikama ni u naucnoj
literaturi nisu dovoljno opisani ni sistematski obradeni slucajevi u kojima
konjunktiv prezenta moze imati znacenje buduceg vremena. U ovom radu
pokusa¢emo da pruzimo detaljan i sistematizovan opis, tako s§to ¢emo po-
jedinacno analizirati zavisne recenice u kojima konjunktiv moze iskazi-
vati buduce radnje. Sto se dopunskih reenica ti¢e, razmotri¢emo kojim
semantickim klasama mogu pripadati glagoli uz koje konjunktiv ima refe-
rencu na buducnost, a potom ¢emo razmotriti njegovu futursku upotrebu i
u ostalim vrstama zavisnim recenicama.

2. Sintaksicka distribucija konjunktiva prezenta
s futurskim znacenjem

Konjunktiv prezenta moze iskazivati buducu radnju u dopunskoj re-
¢enici uvedenoj glagolima koji iskazuju misljenje, sumnju, pretpostavku,
privid, li¢ni utisak 1 sl. U ovu klasu glagola spadaju glagoli poput pensare
‘misliti’, credere ‘verovati’, dubitare ‘sumnjati’, supporre ‘pretpostavljati’,
sembrare / parere ‘Ciniti se’, avere [ 'impressione ‘imati utisak’ i njima sli¢ni.

! Kao primer Berretta (1991: 137) navodi glagol sperare ‘nadati se’ Treba istac¢i da ovaj glagol nije
tipi¢an predstavnik epistemickih zna¢enja sumnje i predvidanja. Sumnja i predvidanje se najpre
izrazavaju raznim glagolima misljenja, a sperare ‘nadati se’ nosi u sebi modalna znacenje nade, Zelje
isl., i uvodi deonti¢ki modalizovane iskaze (v. Palmer 1986).
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(1) Penso che prima o poi vi trasferiate in un’altra citta. (Garigliano 2011:
549)
‘Mislim da cete se kad-tad preseliti u drugi grad.’

(2) Credo che arrivino domani. (Patota 2006: 126)
‘Verujem da stizu / ¢e sti¢i sutra.’

(3) Dubita che gli restituiscano i soldi. (Razg.)
‘Sumnja da ¢e mu vratiti pare.’

(4) Mi sembra che solo loro non partecipino domani alla gara. (Razg.)
‘Cini mi se da samo oni ne ucestvuju / nec¢e ucestvovati sutra na
takmicenju.’

(5) Ho I’'impressione che non venga piu. (Coris: MON2001_04)
‘Imam utisak da nece vise do¢i.’

(6) Si suppone che tornino il 20. (Razg.)
‘Pretpostavlja se da se vracaju / ¢e se vratiti 20.’

Da u navedenim primerima konjunktiv prezenta ima znacenje buduceg
vremena, vidljivo je po tome Sto se svuda moze zameniti prostim futurom.

U govornom italijanskom jeziku se iza pojedinih glagola misljenja
umesto konjunktiva moze javiti indikativ. Takva upotreba indikativa dosta
je stara, kao $to je u svom radu dokazala F. Ageno (1961), a u savreme-
nom govornom jeziku ona je sve rasirenija, o ¢emu govore i pojedine gra-
matike italijanskog jezika (Serianni 1989, Patota 2006, Maiden & Robu-
stelli 2007), kao 1 druga stru¢na i naucna literatura (Berruto 1987, Berretta
1991, Wandruszka 1991, D’Achille 2003). Iako se u govornom jeziku i
neformalnom registru uz pojedine glagole toleriSe i indikativ, konjunktiv
je svakako ispravniji oblik. Medutim, sama Cinjenica da se moze javiti i
indikativ govori u prilog tome da je konjunktiv uz mnoge glagole mislje-
nja viSe gramaticki i stilski izbor nego §to je znacenjski neophodan (v.
Lepschy & Lepschy 2000, Moretti & Orvieto 1984, Serianni 1989). Na-
dovezujudi se na Klajna (1980) koji pravi razliku izmedu ,,pravog* kon-
junktiva, tj. onog koji iskazuje prave modalne radnje i ,,formalnog* koji
je to samo po obliku, mozemo se sloziti s njim da je ovako upotrebljen
konjunktiv samo ,,formalni“. Pod tim svakako ne mislimo da konjunktiv

44



u navedenim iskazima nema nikakvo modalno znacenje, ve¢ da on ne
iskazuje pravu modalnu, nego samo modalno obojenu radnju. Drugim re-
¢ima, modalnost celokupnog iskaza ne potice od samog konjunktiva ve¢
od modalne semantike upravnog glagola. Naime, u svim navedenim pri-
merima re€ je o epistemicki modalizovanim iskazima u kojima se govor-
nik ne opredeljuje ni prema istinitosti ni prema neistinitosti propozicije.
On samo izrazava svoj subjektivni stav prema radnji zavisne reCenice,
u smislu manjeg ili veceg stepena nesigurnosti, suzdrzanosti, kolebanja,
pretpostavke i sl. u vezi sa njenim ostvarenjem. Na govornikov stav ve¢
ukazuje znacenje upravnog glagola kome je konjunktiv samo formalna
dopuna. U to se lako mozemo uveriti ako izmenimo sintaksicku struktu-
ru recenice, a upravni glagol zamenimo odgovaraju¢om parafrazom koja
zahteva upotrebu indikativa: (1a) Secondo me, prima o poi vi trasferire-
te in un’altra citta ‘Po mom misljenju, kad-tad cete se preseliti u drugi
grad’; (4a) A quanto mi sembra, solo loro non partecipano domani alla
gara ‘Kako mi se ¢ini, samo oni ne ucestvuju sutra na takmicenju’; (6a) 4
quanto si suppone, tornano il 20 ‘Po onome §to se pretpostavlja, vracaju
se 20.” U navedenim primerima i rec¢enice sa konjunktivom i recenice sa
indikativom (prezenta ili futura) imaju isti stepen nefaktivnosti i isto zna-
¢enje. Celokupan iskaz je epistemicki modalizovan, a sam konjunktiv ima
prvenstveno vremensko znacenje, i to znacenje buducnosti.

Odgovarajuéi srpski ekvivalenti ovako upotrebljenog konjunktiva
prezenta jesu futur I 1 prezent za buducnost, ukoliko je njegova upotreba
moguca u datom kontekstu. Ovakav konjunktiv Klajn (1980) naziva ,,ne-
prevedenim® jer njegov odraz u srpskom jeziku nije neki modalni oblik.

Konjunktiv prezenta moze oznacavati buducu radnju i u subjekat-
skoj reCenici iza bezli¢nih izraza e possibile che ‘moguce je da’, e probabi-
le che ‘verovatno je da’, e impossibile ‘nemoguce je da’, e improbabile che
‘malo je verovatno da’, puo darsi ‘moze biti’, e difficile che ‘teSko da’, non
e escluso che ‘nije iskljuceno da’, koji takode uvode epistemicki modalizo-
vane iskaze. I ovde se konjunktiv prezenta moze zameniti prostim futurom
onda kada je potencijalna radnja definitivno smestena u buducénosti.

(7) E possibile che domani la sinistra voti contro. (dnevnik TG 1)
‘Moguce je da levica sutra glasa protiv / da ¢e levica sutra glasati protiv.’

(8) E molto probabile che stasera ti accompagnino alla stazione. (Razg.)
‘Vrlo je verovatno da ¢e te veceras otpratiti na stanicu.’
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(9) E difficile che torni oggi. (Klajn 2003)
‘Tesko da ¢e se danas vratiti.’
(10) Siccome sbaglia tanto (...), puo darsi che alla fine perda. (Coris:
MON2001_04)
‘Posto toliko gresi (...), moze biti da ¢e na kraju izgubiti.’

Odgovarajuéi srpski ekvivalenti ovako upotrebljenog konjunktiva
prezenta jesu futur I, a ponekad i1 prezent.

Konjunktiv prezenta moZe biti futurski marker i uz glagole koji
oznacavaju nadu i strah, kao $to su sperare ‘nadati se’ i temere ‘bojati se’,
kao 1 njima sli¢ni izrazi nutrire la speranza ‘gajiti nadu’, avere paura ‘pla-
Siti se’ 1 drugi. Za razliku od svih prethodnih iskaza, koji su epistemicki
modalizovani, iskazi s ovim glagolima spadaju u deonticku modalnost (v.
Palmer 1986).

(11) Spero che tu gli dia una mano a fare quel lavoro. (Vanelli 1991: 615)
‘Nadam se da ¢eS mu pomoci da uradi taj posao.’

(12)(...)nutrolasperanzachedalpagliaiospuntiall’ improvvisol’agoperduto.
(Coris:NARRATRomanzi)
‘(...) gajim nadu da ¢e se u plastu sena iznenada pojaviti izgubljena igla.’

(13) Temo che non ci riescano. (Coris: NARRATRoma)
‘Bojim se da nece uspeti.’

(14) Ho una gran paura che ci scoprano e ci fucilino. (Coris: NARRA-
TVaria)
‘Strasno se plasim da ¢e nas otkriti i streljati / da nas ne otkriju i ne

streljaju.’

(15) Hanno paura che I’edificio gli caschi addosso. (Maiden & Robustelli
2007: 317)
‘Boje se da ¢e zgrada pasti na njih / da zgrada ne padne na njih.’

I u ovim iskazima konjunktiv prezenta moze alternirati s prostim
futurom. Njegov odgovarajuci srpski ekvivalent jeste futur I. Uz glagole
1 izraze koji oznaavaju strah, bojazan moze se upotrebiti i odri¢ni oblik
perfektivnog prezenta. On je sinoniman s futurom I, a njegov odri¢ni oblik
je logicki suprotan onome Sto se zeli re¢i (v. Klajn 1980).
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Konjunktiv prezenta moze imati vrednost buduceg vremena i uz po-
jedine glagole 1 izraze koji iskazuju emotivni stav (sreca, zadovoljstvo,
zaljenje, Cudenje, ljutnja i sl.) prema radnji zavisne reCenice. Tako upotre-
bljen konjunktiv ilustruju slede¢i primeri:

(16) Sono contento che venga presto. (Lepschy & Lepschy 2000: 205)
‘Sre¢an sam Sto uskoro dolazi.’

(17) Mi dispiace che fra poco ci separiamo. (Coris: MON2005 07)
‘Zao mi je Sto se uskoro rastajemo.’

(18) Il matrimonio del suo migliore amico ¢ fra tre giorni e mi fa rabbia
che lui non ci vada. (Razg.)
‘Vencanje njegovog najboljeg druga je za tri dana i ljutim se $to on
ne ide.’

(19) Sono deluso che non rimangano da noi anche per il fine settimana.
(Razg.)
‘Razocaran sam $to ne ostaju kod nas i za vikend.’

I uz ove glagole i izraze konjunktiv prezenta bi mogao da se zameni
prostim futurom. Navedeni primeri, kao i drugi sli¢ni koje smo analizira-
li, navode na zakljucak da je prost futur uobicajeniji onda kada se radnja
odnosi na dalju budu¢nost, a konjunktiv prezenta onda kada ona pripada
bliskoj buduénosti i kada je ugovorena, dogovorena, o¢ekivana i sl.

Zarazliku od prethodne dve grupe glagola, glagoli koji iskazuju emo-
tivni stav prema radnji spadaju u faktivne predikate (v. Palmer 1986). Oni
impliciraju govornikovo opredeljenje prema istinitosti propozicije i njihova
karakteristika je da uvode realne, ¢injeni¢ne radnje, ali obi¢no zahtevaju
konjunktiv jer se njima izrazavaju li¢ni stav i reakcija prema radnji zavi-
sne recenice. U srpskom jeziku recenice uvedene ovim predikatima imaju
veznik ,,Sto* 1 pripadaju uzro¢nim, dok su u italijanskom one po obliku su-
bjekatske ili objekatske, a po znac¢enju dosta bliske uzrocnim. Da su iskazi
s navedenim glagolima faktivni, potvrduje i Cinjenica da se ovakve recenice
mogu parafrazirati sa il fatto che ‘(to) $to’: Mi fa piacere che tu venga | Mi
fa piacere il fatto che tu venga (Salvi & Vanelli 2004: 258) ‘Drago mi je $to
dolazis’. Uz ove glagole u pisanom jeziku i formalnom registru pozeljna je
upotreba konjunktiva, dok je u govoru uobicajen indikativ.
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Odgovarajuéi srpski ekvivalent konjunktiva prezenta u navedenim
primerima je prezent. Osim prezenta, odgovarajuci ekvivalent bi mogao
da bude 1 futur I.

Sto se subjekatskih i objekatskih re¢enica ti¢e, konjunktiv prezenta
moze imati funkciju oznac¢avanja buduce radnje samo onda kada se upo-
trebi kao dopuna do sad navedenim vrstama glagola. Kao §to smo ve¢
istakli, uz sve ove glagole on je komutabilan s prostim futurom.

Konjunktiv prezenta moze imati pravo futursko znacenje i u zavi-
sno-upitnoj recenici, $to ilustruju sledeci primeri:

(20) Nessuno sa se venga. (Fava 1991: 705)
‘Niko ne zna da li dolazi.’

(21) Non sono certo se partecipino domani alla gara. (Razg.)
‘Nisam siguran da li sutra u¢estvuju na takmicenju.’

Umesto konjunktiva prezenta 1 ovde se moze upotrebiti prost futur.
Konjunktiv se, inace, moZe javiti u zavisno-upitnim re¢enicama jer je rec
o0 pitanju, o ne¢emu $to je nepoznato i neizvesno. Medutim, njegova upo-
treba u ovom tipu recenice uglavnom zavisi od stilskih faktora i jezickog
registra. On se je karakteristi¢an za pisani jezik 1 formalni registar, dok se
u govoru uglavnom upotrebljava indikativ.

Konjunktiv prezenta moze imati vrednost futura i u dopusnim rece-
nicama, $to ilustruju slede¢i primeri:

(22) Ti saluto adesso, nonostante tu parta solo fra una settimana. (Vanelli
1991: 615)
‘Pozdravljam te sada, iako putujes tek za nedelju dana.’

(23) Sebbene venga a trovarmi solo fra una settimana, non la rimproverero
quando arrivera. (Ibid: 629)
‘lako ¢e me posetiti tek za nedelju dana, necu je izgrditi kad dode.’

(24) Benché Piero ci lasci fra un mese, non gli faremo nessuna festa. (Ibid:
632)
‘lako na Pjero napusta tek za mesec dana, ne¢emo mu napraviti
nikakvu proslavu.’

Po svom znacenju dopusne recenice nisu modalne jer se odnose
na realne 1 objektivne radnje. Medutim, veznici koji ih uvode zahtevaju
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konjunktiv, tako da je njegova upotreba u ovom tipu recenice uslovljena
iskljucivo sintaksickim faktorima. Jedini izuzeci u pogledu veznika jesu
anche se ‘iako’, ‘mada’, ‘premda’ i manje frekventni con tutto che ‘iako’,
‘mada’, ‘premda’, koji uvode predikat u indikativu.

Kada je rec¢ o buducoj radnji, Vanelli (1991: 615, 627, 629, 632) na
viSe mesta istiCe da dopusni veznici koji zahtevaju konjunktiv ne dozvo-
ljavaju upotrebu prostog futura za izrazavanje buducnosti, ve¢ iskljuci-
vo konjunktiva prezenta s futurskom vrednoscu. I Maiden & Robustelli
(2007: 293) odricu mogucnost upotrebe prostog futura umesto konjunkti-
va prezenta. Nasuprot njima, Serianni (1989: 599) tvrdi da je uz benché
‘1ako’, ‘mada’, ‘premda’, kao 1 uz ostale dopusne veznike, uvek moguca
upotreba prostog futura za oznacavanje radnji koje su posteriorne radnji
upravne recenice, §to potkrepljuje slede¢im Pirandellovim primerom:2,,ah,
ma mi congratulo lo stesso, benché forse per me ne dipendera la perdita
d’una cara compagna.“ I mi smo u raznim primerima s televizije i iz Stam-
pe naisli na upotrebu prostog futura u dopusnoj recenici, a ovde navodimo
samo sledeca dva:

(25) La Sicilia sara raggiunta dal peggioramento nella giornata di oggi,
sebbene sara domani il giorno piu brutto. (dnevnik TG 1)
‘Siciliju ¢e tokom danaSnjeg dana zahvatiti pogorSanje, iako ¢e naj-
gori dan biti sutra.’

(26) Un giorno, in futuro, il petrolio finira, sebbene continuera a giocare
un ruolo chiave nella produzione di energia per molti anni. (La
Stampa 14/09/2010)

‘Jednog dana, u buduénosti, nafte vise nece biti, iako ¢e i1 dalje igrati
klju¢nu ulogu u proizvodnji energije joS mnogo godina.’

Primer koji navodi Serianni (1989), kao 1 ovi nasi, dokazuju da upo-
treba prostog futura nije potpuno isklju¢ena uz dopusne veznike s kon-
junktivom, kao $to tvrdi Vanelli (1991). Stoji, medutim, Cinjenica da on
ne moze zameniti konjunktiv prezenta u primerima koje ona daje, kao i
u drugim sli¢énim. S obzirom na to da se prost futur ipak moze javiti uz
dopusne veznike koji inace traze konjunktiv, misljenja smo da dodatno
treba ispitati pod kojim uslovima se on uz njih moze upotrebiti. Na osno-
vu raznih primera koje smo analizirali, ¢ini nam se da upotreba prostog

2 Pirandello, L. Il giuoco delle parti, 111, 86.
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futura nije moguca onda kada je buduca radnja isplanirana i ugovorena, kao
u primerima (22)-(24), u kojima on ima sli¢nu funkciju kao indikativ pre-
zenta za buducnost, a da se, pak, moZe javiti u nekim drugim kontekstima
koji se odnose na budu¢nost. Moguce je, takode, da na upotrebu konjunkti-
va prezenta 1 prostog futura uti¢u donekle 1 akcionalna obelezja glagola. U
primeru koji navodi Serianni, kao i u primeru (25) upotrebljeni su stativni
glagoli, koji se inace, kako navodi Vanelli (1991: 629), ne javljaju u prezen-
tu za buduénost®, dok se u primeru (26) nalazi kontinuativni glagol. Ukoliko
bi se u njegovom primeru upotrebio konjunktiv prezenta dipenda radnja bi
se odnosila na sadasnjost. Isto tako bi se u primeru (26) konjunktiv prezenta
continui a giocare ‘1 dalje igra’ odnosio na sadaSnjost, s tim $to on ne bi ni
mogao da se upotrebi jer bi bio inkompatibilan s vremenskom odredbom
per molti anni ‘jo§ mnogo godina’, koja upucuje na buduénost. I u primeru
(25) nalazi se stativni glagol, a pritom je re¢ o vremenskoj prognozi, koja
se ne mora nuzno obistiniti, tako da je 1 gramaticki i semanticki ispravnija
upotreba prostog futura. Ako bi se ovde upotrebio prezent, radnja bi se od-
nosila na sadasnjost, i otuda futur. Kako smo ve¢ istakli, potrebno je dodat-
no ispitati kakve su stvarno moguénosti upotrebe prostog futura uz dopusne
veznike koji inac¢e uvode konjunktiv i od ¢ega one zavise.

Kao $to se na osnovu prevoda vidi, odgovarajuci srpski ekvivalenti
datog konjunktiva prezenta jesu prezent za buduénost i futur L.

Za oznacavanje buduce radnje u vremenskoj re¢enici upotrebljavaju
se oblici indikativa, 1 to najceSc¢e prost ili anteriorni futur, a u govornom
jeziku 1 prezent, a ponegde 1 sloZeni perfekat. Ukoliko se, medutim, bu-
duca radnja smatra mogucom ili neizvesnom, ona se moze izraziti i kon-
junktivom prezenta. Ovakva upotreba konjunktiva prezenta svojstvenija
je formalnom registru, a ovde je ilustruju slede¢i primeri:

(27) Quando tu decida di trasferirti, ti aiuteremo volentieri. (De Mauro
2000)
‘Kada budes odlucio / odlucis da se preselis, rado ¢emo ti pomo¢i’

? Po pravilu, stativni glagoli se ne mogu upotrebiti u prezentu za buduénost (*Domani sono felice
‘Sutra sam srecan’) ve¢ isklju¢ivo u prostom futuru (Domani saro felice ‘Sutra ¢u biti sre¢ar’). Me-
dutim, na osnovu raznih primera koje smo analizirali, dosli smo do zakljucka da se ovi glagoli ipak
mogu javiti i u prezentu za budu¢nost, ali u veoma ogranic¢enim kontekstima. Takva njihova upo-
treba moguca je ako je u pitanju isplanirana, ugovorena, izvesna radnja (Domani sono libero tutto
il pomeriggio ‘Sutra sam slobodan celo popodne’) ili ako je govornik ¢vrsto uveren da ¢e se radnja
ostvariti, pa je predstavlja kao neminovnu, neizbeznu (Abbiamo lasciato la porta aperta. Se le bestie
entrano, ¢ la fine. (Coris: MON 2005_07) ‘Ostavili smo otvorena vrata. Ako zveri udu, to je kraj’).
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(28) Aspettero fino a che non arrivi. (Ibid)
‘Sacekacu dok ne bude doSao / ne dode.’

(29) Non appena tu guarisca, partiremo per la montagna. (Wandruszka
1991: 458)
‘Cim budes ozdravio / ozdravi§, otputova¢emo na planinu.’

Ukoliko je vremenska recenica uvedena veznikom prima che ‘pre
nego §to’, neophodna je upotreba konjunktiva.

(30) Ti chiamero prima che tu esca. (Razg.)
‘Zvacu te pre nego budes izaSao / izades.’

U srpskom jeziku se u vremenskoj recenici za obelezavanje buduce
radnje upotrebljavaju futur II 1 perfektivni prezent tako da ovi glagolski
oblici predstavljaju odgovarajuce ekvivalente datog konjunktiva prezenta.

3. Zakljucak

Premda u italijanskom jeziku primarno znacenje konjunktiva pre-
zenta nije futursko, u odredenim sintaksicko-semanickim okolnostima i
ovaj glagolski oblik moZze izrazavati buduce radnje. Kako smo u ovom
istraZivanju pokazali, njegova futurska upotreba ostvaruje se samo u odre-
denim vrstama zavisnih recenica i to: subjekatskoj, objekatskoj, zavisno-
upitnoj, dopusnoj i vremenskoj recenici. U ostalim vrstama zavisnih re-
¢enica za obeleZavanje buduénosti upotrebljavaju se prost futur ili drugi
glagolski oblici koji u datom kontekstu imaju znacenje buduce radnje.

U italijanskom jeziku konjunktiv prezenta se javlja i u raznim dru-
gim vrstama zavisnih recenica u kojima njegovu upotrebu diktira odre-
deni veznik i/ili modalno znacenje same recenice. Budu¢i da u takvim
upotrebama konjunktiv prezenta nema futursko znacenje, one izlaze iz
domena ovog istrazivanja i ovde nisu analizirane.

Poznato je da srpski jezik nema konjunktiv kao posebnu morfolos-
ku kategoriju, ali poseduje druga jezicka sredstva za prenosenje njegovih
semantickih vrednosti, pri ¢emu primarnu ulogu imaju pojedina glagolska
vremena, kao i glagolski nacini. U skladu sa ovim istrazivanjem paznja je
bila posvecena samo futurskoj upotrebi italijanskog konjunktiva prezenta,
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a njegove odgovarajuce srpske ekvivalente predstavljaju futur I, prezent,
a u vremenskoj recenici 1 futur II odnosno perfektivni prezent.
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Natasa Janicéijevi¢

FUTURE TIME USE OF THE ITALIAN PRESENT
SUBJUNCTIVE AND ITS SERBIAN EQUIVALENTS

Summary: The basic meanings of the Italian present subjunctive are modal. It
serves primarily to express a wide range of notions such as wishes, hopes, assumptions,
doubts, necessity, uncertainty, probability, etc. However, in certain contexts, this form
can also be used to express future events. In this paper we determine in which specific
syntactic and semantic environment, i.e. in which types of subordinate clauses the pre-
sent subjunctive can express future time reference. We show that, as an alternative mar-
ker of futurity, the present subjunctive occurs exclusively in certain types of subordinate
clauses, namely complement clauses, indirect interrogative, concessive and temporal
clauses, in which it can always alternate with the future simple tense. In the paper we
also point out the adequate Serbian equivalents of the present subjunctive as one of the
alternative devices for marking future time reference in Italian.

Key words: Italian, Serbian, future time, dependent clauses, equivalents.
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PERFEKAT U SVEDSKOM JEZIKU
I NJEGOVI EKVIVALENTI U SRPSKOM JEZIKU

Sazetak: Perfekat u Svedskom jeziku predstavlja specificno glagolsko vremene
koje, pod odgovaraju¢im sintaksicko-semanti¢kim uslovima, jednu predikaciju moze
lokalizovati u sve tri vremenske sfere. S obzirom na tako Sirok dijapazon upotrebe i
znacenja, Svedski perfekat predstavlja narocito sloZzenu temu u nastavi §vedskog jezika,
i poseban izazov pri prevodenju sa Svedskog i na $vedski jezik. Cilj ovoga rada je da
Sto detaljnije predstavimo razli¢ite mogucnosti upotrebe $vedskog perfekta i ponudimo
odgovarajuce srpske prevodne ekvivalente, te tako ukazemo i na neke od najéescih po-
teskoca s kojima se nastavnici Svedskog jezika i prevodioci u ovom domenu susreéu.

Kljucne reci: Svedski jezik, perfekat, gramatika skandinavskih jezika, skandina-
visticka lingvistika, srpski jezik, prevodni ekvivalenti

Uvod

Perfekat u Svedskom jeziku predstavlja slozeno glagolsko vreme
reprezentovano svezom izmedu prezentskog oblika pomoc¢nog glagola
att ha (imati) 1 supina (koji odgovara srpskom radnom glagolskom pri-
devu) punoznacnog glagola — npr. har skrivit, har gjort, har varit, har
ldst. Srpski prevodni ekvivalent izolovane perfekatske konstrukcije tesko
je ponuditi, budu¢i da Svedskim perfektom jedna predikacija moze biti
predstavljena npr. kao predikacija realizovana u proslosti, kao predikacija
aktuelna 1 u trenutku govora, zatim kao habitualna predikacija ili pak kao
buduca predikacija, te da Svedski perfekat tako, pod odgovaraju¢im sin-
taksicko-semantickim 1 pragmatickim uslovima, moze biti odgovoran za
smestanje predikacija u bilo koju od tri vremenske sfere.
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Upotrebe Svedskog perfekta i njihovi prevodni ekvivalenti'
I Perfekat kao proSlo vreme

1. Jedna od osnovnih upotreba Svedskog perfekta vezuje se za lo-
kalizovanje predikacije u vremensku sferu proslost. Svedski perfekat
predstavlja, medutim, tzv. nepripovedacko vreme, buduéi da je u fokusu
iskaza s perfektom sama predikacija, tj. ¢injenica da se ona jeste (ili nije)
realizovala u proslosti, a da je konkretno vreme (trenutak ili period) nje-
ne (ne)realizacije u proslosti u drugom planu. Vremenski adverbijali koji
ukazuju na trenutak ili period u proslosti uobic¢ajeno se zato ne javljaju u
iskazima ovoga tipa:?

(1) Per har ldst Annas bok. (SAG, 1999: 231)
Per je procitao Aninu knjigu.

(2) Eva har varit i Rom. (SAG, 1999: 240)
Eva je bila u Rimu.

(3) E. har blivit allergisk mot glass! (SAS, 2003: 267)
E. je dobila alergiju na sladoled!

(4) Arne har slutat roka och kiinner sig piggare. (AOB, 1996: 48)
Arne je prestao da pusi i osea da ima viSe energije.

(5)Jag har gatt pa kurs och kan skota sddana hdr maskiner. (SAS,
2003: 234)
ZavrSila sam kurs 1 umem da upravljam ovakvim masinama.

Biraju¢i perfekat, govornik Svedskog jezika u fokus svog iskaza
ovog tipa dovodi rezultat, posledicu ili iskustvo proizaslo iz predikaci-
je, tj. njihovu aktuelnost i relevantnost u trenutku govora. Tako je npr. u
iskazu (1) u fokusu ¢injenica da je Per procitao Aninu knjigu, i da shodno

! S obzirom na to da se u radu bavimo $vedskim perfektom u praksi, ovde ne¢emo skretati posebnu
paznju na teorijske aspekte problematike perfekta te ni na klasifikovanje perfekta u razli¢ite tipove
poput rezultativnog perfekta, iskustvenog perfekta, univerzalnog perfekta, perfekta bliske proslosti,
inferencijalnog perfekta i sl.; za detaljnije informacije o ovoj tematici upuéujemo pak na rad J.
Lindsteda (Lindstedt, 2000), koji istrazuje perfekte u nizu evropskih jezika.

2 Ako je vremenski adverbijal koji predikaciju vezuje za vremensku sferu proslost naveden u iskazu
ili pak jasno proizilazi iz konteksta, u takvom se iskazu u §vedskom jeziku uobic¢ajeno javlja preterit
koji, kao prosto proslo (te tzv. pripovedacko) vreme, signalizuje da je jedna predikacija u svojoj ce-
losti realizovana u nekom trenutku odn. periodu u proslosti. Na to da se pak i perfekat moze javiti
u iskazima ovog tipa ukazujemo dalje u radu (v. odeljak IV).
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tome moze npr. da diskutuje o njoj, u iskazu (2) da je Eva bilau Rimu i da
nam sad moze pricati o tom iskustvu, u (3) da je E. postala alergi¢na 1 da
joj sad nikako ne smemo davati sladoled itd; iskazi ovoga tipa mogu biti
formulisani i tako da je posledica ili rezultat predikacije na ¢iju aktuelnost
govornik perfektom upucuje izrecena u nastavku iskaza, kakav je npr. slu-
¢aj u primerima (4) i (5).

Iskaze ovoga tipa moguce je kombinovati s adverbijalima za fre-
kvenciju ako je potrebno istaci da se neka predikacija u proslosti ponovila
viSe puta. Dati adverbijali uobicajeno pak nose informaciju o broju pona-
valjanja odredene predikacije u proslosti, a ne i o konkretnom vremenu
(trenutku ili periodu) u proslosti u kome se predikacija realizovala:

(6) Mona har varit i fjillen tvd gdnger. (AOB, 1996: 46)
Mona je bila na planini dva puta.
(7)Kalle har varit gift tre ganger. (+46, 1997: 205)
Kale se zenio i puta.
(8)Jag har besokt Kiruna fyra ganger. (SAG, 1999: 236)
Posetila sam Kirunu Cetiri puta.

Iskazi tipa (1)—(8) mogu biti formulisani i sa receni¢nim adverbija-
lima inte (ne), aldrig (nikad) koji negiraju predikaciju, tj. oni mogu biti
formulisani i1 kao odri¢ne recenice, §to pak nema posledica po trenutnu
aktuelnost ili relevantnost rezultata, posledice ili iskustva proizaslih iz
ovakve, sada negirane predikacije. Negiraju¢i predikaciju govornik sve-
do¢i jedino o tome da se jedna predikacija u proslosti nije realizovala,
upucujuci perfektom na aktuelnost i1 relevantnost rezultata, posledice ili
iskustva proizaslih iz takve nerealizovane predikacije:

(9) Per har inte ldast Annas bok. (konstr.)?
Per nije procitao Aninu knjigu.
(10) Jag har inte gatt pa kurs och kan inte skdta sddana hér
maskiner. (konstr.)
Nisam zavrsila kurs 1 ne umem da upravljam ovakvim masinama.
(11) Kalle har inte varit gift tre ganger. (konstr.)
Kale se nije Zenio tri puta.

3 Zarad $to jasnijeg ilustrovanja pojedinih objasnjenja, u radu se sluzimo i jednim brojem konstru-
isanih primera; takve primere oznacavamo skra¢enicom konstr.
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(12) Jag har aldrig hoppat fallskarm. (+46, 1997: 205)
Nikad nisam skakao s padobranom.

(13) Jag har aldrig haft nagon hund. (SAG, 1999: 233)
Nikad nisam imala psa.

U skladu s ovakvom moguénoscu upotrebe perfekta formulisani su
i iskazi u kojima se govornik raspituje o (ne)realizaciji odredene predika-
cije u proslosti, tj. o postojanju odn. odsustvu odredenih rezultata, posle-
dica ili iskustava koji iz takve predikacije proizilaze, a koji su aktuelni u
trenutku govora:

(14) Har du gjort lixan till idag? (FOB, 1994: 120)
Jesi li uradio domaci za danas?
(15) Har du stiingt alla fonster? (FOB, 1994: 103)
Jesi li zatvorio sve prozore?
(16) Har du sett en kindis ndagon gang?* (+46, 1997: 206)
Jesi li ikad video neku poznatu li¢nost?
(17) Vilka ldnder har du besokt? (+46, 1997: 205)
Koje si sve zemlje posetio?
(18) Vilka olika jobb har du haft? (+46, 1997: 205)
Koje si sve poslove radio?

Shodno tome, perfekat se uobicajeno korisiti 1 u upitima o predikaci-
jama koje su uzrokovale odredenu situaciju evidentnu u trenutku govora:

(19) Vad fin du ér 1 haret! Har du klippt dig? (+46, 1997: 206)
Sto ti je lepa kosa! Jel’ si se $isala?

(20) Vad har hint, Mia? Varfor dr du sa blek? (FOB, 1994: 118)
Sta se desilo, Mia? Zasto si tako bleda?

(21) Dina byxor ir trasiga! Vad har du gjort? (FOB, 1994: 120)
Pantalone su ti pocepane! Sta si to radio?

Sumirajuéi gorenavedeno mozemo rec¢i da govornik Svedskog je-
zika perfekat upotrebljava onda kada iznosi odn. trazi informaciju o (ne)
realizaciji odredene predikacije u proslosti, dovode¢i u fokus aktuelnost
ili relevantnost rezultata, posledica ili iskustava proizaslih iz njene (ne)

* U upitnim recenicama ovog tipa u kojima se govornik raspituje o tome da li se neka predikacija
ikada dogodila neretko se pojavljuju i adverbijali tipa ndgonsin (ikad), ndgon gdang (neki put, nekad).
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realizacije, svesno pritom ostavljajué¢i informaciju o konkretnom vremenu
njene (ne)realizacije u proslosti u drugom planu; pojednostavljeno receno,
govornik Svedskog jezika perfektom u ovakvim sluc¢ajevima u fokus svog
iskaza dovodi samu proslu predikaciju, a ne i vreme njene (ne)realizacije
u proslosti.

Gledajuci, stoga, sve dosad obradene situacije ((1)—(21)) mozemo
zakljuciti da ¢e opisanu ulogu Svedskog perfekta u srpskom jeziku preu-
zeti srpski perfekat.®> U slu¢ajevima u kojima se govornik $vedskog jezika
fokusira na (ne)realizaciju predikacije izostavljajuci pritom podatak o vre-
menu njenog (ne)odigravanja, u srpskom jeziku ¢ée se, dakle, uobicajeno
koristiti perfekat, nezavisno od toga da li je u reCenici prisutan adverbijal
za frekvenciju ili reCeni¢ni adverbijal.

2. Jos jedna upotreba perfekta koja se tice realizacije predikacije u
vremenskoj sferi proslost vezuje se za predikacije koje su se realizovale
u proslosti koja neposredno prethodni trenutku govora. U iskazima ovog
tipa po pravilu se javljaju adverbijali poput nyss (malocas, malopre), nyli-
gen (nedavno) just, precis (bas, upravo) 1 sl., koji upucuju na vecu ili
manju neposrednost odredene predikacije trenutku govora:

(22) Ministern har nyss Klivit ur bilen. (SAG 1999: 234)
Ministar je malocas izaSao iz auta.
(23) Ola har nyligen ringt. (SAG 1999: 236)
Ula je nedavno zvala.
(24) Jag har nyligen ldst en bok av Hugo. (SAG 1999: 238)
Nedavno sam procitala jednu Igoovu knjigu.
(25) — Vill du ha lite mat? — Nej tack, jag har just itit. (FOB,
1994: 103)
— Hoces nesto da pojedes? — Ne, hvala, upravo sam jeo.
(26) Jag har just kommit fram. (konst.)
Bas sam sad stigla. / Ba§ sad stigoh.
(27) Jag har precis stott pa honom.
Upravo sam naleteo na njega. / Upravo naleteh na njega.
(28) Jag har precis duschat.
Upravo sam se istusirao. / Upravo se istusirah.

> Usled ograni¢enog prostora u radu, prilikom analize potencijalnih ekvivalentnih vremena na
srpskom jeziku, fokusirali smo se samo na ona glagolska vremena koja se smatraju uobicajenim,
izostavljajuci pritom svesno druge, gramaticki moguce, ali u svakodnevnom govoru rede konstruk-
cije, poput npr. imperfekta.
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Iako je u ovakvim slucajevima moguce korisiti i1 preterit (prosto
proslo vreme koje predikaciju u celini smesta u proslost), perfekat pred-
stavlja uobicajen izbor za referisanje o nedavno realizovanim predikaci-
jama, §to je po svemu sudeéi motivisano vremenskom bliskos¢éu takve
predikacije trenutku govora, te dozivljavanjem rezultata takve predikacije
kao aktuelnog u trenutku govorne situacije.®

U srpskom jeziku ¢e se u primerima poput (22)—(28) uglavnom ko-
ristiti perfekat, s tim Sto treba napomenuti da se ni upotreba aorista ne bi
smatrala neuobicajenom (v. (26-28)); koriS¢enje aorista kao ekvivalen-
tnog glagolskog vremena u ovakvim slucajevima podleze pak odgova-
raju¢im gramatickim pravilima 1/ili je uslovljeno stilskim kontekstom —
uporedimo tako npr. (23) gde je upotreba aorista praktiéno onemogucena
imperfektivnos¢u srpskog glagola, odn. (22) gde postoji moguénost da
upotreba aorista u ovakvom kontekstu izrazu mozda da neodgovarajucu
kolokvijalnu notu.

II Perfekat kao sadaSnje vreme

1. Jo$ jedna od osnovnih upotreba Svedskog perfekta vezuje se za
lokalizovanje predikacije u vremensku sferu sadasnjost, i to na taj nacin
da perfekat signalizuje da je jedna predikacija koja je zapocela u proslosti,
aktuelna 1 u trenutku govorne situacije. Za razliku od upotrebe perfekta
koju smo objasnili u prethodnom delu rada, upotrebom perfekta u ovom
domenu u fokus se ne dovode rezultati, posledice ili iskustva proizasli iz
jedne u proslosti (ne)realizovane predikacije, ve¢ trajanje, tj. aktuelnost
same predikacije u trenutku govora. Pocetak predikacije, dakle, lokalizo-
van je u vremenskoj sferi proslost, ali se sama predikacija dozivljava kao
predikacija u trajanju u trenutku govorne situacije.

U skladu s tim, u iskazima ovoga tipa perfekat se uobicajeno kombi-
nuje s vremenskim adverbijalima koji oznac¢avaju vremenski period zapo-

¢ Na ovo ukazuju npr. Teleman et al.: "Vissa adverbial som anger en tid i det néra forflutna, t.ex.
nyligen, nyss och for en tid sedan, kan kombineras naturligt med perfekt, kanske eftersom en aktion
i det nyss forflutna uppfattas som horande till nutidens tidsram: den skulle lika gdrna kunna ha
skett i talogonblicket som omedelbart fore detta” (Teleman et al., 1999: 238) [, Neki adverbijali koji
oznacavaju vreme u bliskoj proslosti, npr. nedavno, malocas, pre nekog vremena, prirodno se mogu
kombinovati s perfektom, mozda zato $to se radnja u nedavnoj proslosti dozivljava kao radnja koja
pripada vremenskom okviru sadasnjeg vremena: radnja se mogla dogoditi i u trenutku govorne
situacije jednako kao neposredno pre nje.”]
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¢et u proslosti a koji obuhvata i trenutak govora, poput npr. idag (danas),
den hdr veckan/manaden (ove nedelje/meseca), i ar (ove godine), pd sista
tiden (u poslednje vreme), sedan X tid (od X vremena), i X tid nu (ve¢ X
vremena):

(29) Idag har jag druckit bara en kopp kaffe. (+46, 1997: 206)
Danas sam popio samo jednu kafu.

(30) Den hdr veckan har Volvo presenterat sin senaste bilmodell.
(+46, 1997: 205)
Ove nedelje je ,,Volvo* predstavio svoj najnoviji model auto
mobila.

(31) Den svenska kronan har sjunkit i ar. (+46, 1997: 205)
Svedska kruna je pala ove godine.

(32) Han har varit deprimerad pa sista tiden. (SAG, 1999: 238)
Depresivan je u poslednje vreme.

(33) De har haft samma bil sedan 1980. (+46, 1997: 205)
Oni imaju isti auto od 1980.

(34) Kemal har liist svenska i ett dr nu. (AOB, 1996: 46)
Kemal u¢i Svedski ve¢ godinu dana.

(35) Hur linge har du haft feber nu? (AOB, 1996: 47)
Koliko ve¢ dugo ima§ temperaturu?

(36) I dag har jag atit middag klockan fem. (SAG, 1999: 235)’
Danas sam vecerala u 5.

(37) I dag har jag stigit upp kl. 6. (SAG, 1999: 238)
Danas sam ustao u 6.

(38) Den hdiir sommaren har han kunnat sla hoet fore midsommar.
(SAG, 1999: 235)
Ovog leta je uspeo da balira seno pre Ivanjdana.

U prva tri primera u ovom odeljku ((29)—(31)) u srpskom jeziku ima-
mo uobicajenu upotrebu perfekta, te tu nema prevelike razlike u odnosu na
ekvivalente obradene u prvom odeljku, budu¢i da imamo poklapanje vre-
menskih sfera u oba jezika. U primerima (32)—(35) pak dolazimo po prve
znacajnije razlike izmedu uloga i upotreba glagolskih vremena u svedskom

7 Skre¢emo paznju na to da upotreba vremenskih adverbijala ovog tipa omogucava da u iskazima s
perfektom budu upotrebljeni i vremenski adverbijali koji realizaciju predikacije vezuju za konkre-
tan trenutak ili period u proslosti, a koji je pak nuzno obuhvacéen periodom koji specifikuje prvi
adverbijal; takav je slucaj u nadim primerima (36)-(38).
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i srpskom jeziku. Na Svedskom ¢e se perfekat koristiti i slucajevima u koji-
ma je, kao $to vidimo, u srpskom nuzno upotrebiti sadasnje vreme, buduci
da bi upotreba proslog vremena (npr. perfekta) promenila znacenje Citavog
iskaza (up. (34) Kemal je ucio svedski godinu dana ili (35) Koliko dugo si
imao temperaturu?). Ovde, stoga, lako moze do¢i do pogresnog transfera u
procesu usvajanja ovih jezika kao L2, bilo preko odabira proslog vremena
u srpskom, bilo preko izbora sadasnjeg vremena u Svedskom jeziku. Upo-
treba proslog vremena na srpskom bi tako smestila predikaciju u vremen-
sku sferu proSlost, dok bi odabir sadasnjeg vremena na Svedskom jeziku
sustinski bio gramaticki neispravan (*Kemal liser svenska i tva dr.).

2. Za vremensku sferu sadasnjost vezuje se i jedna od specifi¢nih
upotreba Svedskog perfekta. Perfekt se, naime, koristi u onim sloZzenim
receniénim kompleksima s vremenskom klauzom gde je potrebno nagla-
siti da jedna habitualna predikacija u vremenu prethodi drugoj habitualnoj
predikaciji. U takvim sluc¢ajevima u supraordiniranoj klauzi biva upotre-
bljen prezent, a u vremenskoj klauzi perfekat, koji signalizira da je habitu-
alna predikacija iskazana u subordiniranoj (vremenskoj) klauzi anteriorna
u odnosu na habitualnu predikaciju iskazanu u supraordiniranoj klauzi:

(37) Vi gér ofta pa nagon pub, nir vi har varit pa bio.
(FOB, 1994: 123)
Cesto idemo u neki pab nakon §to odemo u bioskop.

(38) Jag liser alltid tidningen, nir jag har vaknat. (FOB, 1994: 123)
Uvek ¢itam novine kad se probudim.

(39) Nir han har varit ute med hunden &ter han frukost. (+46, 1997:
209)
Kad se vrati iz Setnje sa psom, on doruckuje.

(40) Bengt duschar alltid nir han har itit middag. (AOB, 1996: 48)
Bengt se uvek tusira nakon §to vecera.

U srpskom jeziku ovakve konstrukcije se iz sintaksic¢ke perspektive
realizuju na slic¢an nacin kao u Svedskom, uz mogucénost upotrebe vise
vremenskih veznika u oba jezika (npr. ndr odn. kad(a), efter (det) att odn.
nakon S$to, posto). Glavna razlika, medutim, javlja se u tzv. harmonizaciji
vremena (,,tempusharmoni‘), koja u Svedskom jeziku podrazumeva upo-
trebu starijeg vremena za iskazivanje anteriorne predikacije, dok u srp-
skom takvo striktno pravilo ne postoji, pa se posledi¢no tome i u zavisnoj
1 u glavnoj reCenici nalazi prezent.
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III Perfekat kao buduce vreme

Jos jedna specificnost Svedskog perfekta ogleda se u moguénosti
njegove upotrebe za lokalizovanje predikacije u vremensku sferu buduc-
nost. Naime, perfekat se u Svedskom jeziku uobicajeno koristi da signa-
lizuje da jedna predikacija u vremenskoj sferi buduénost prethodi nekoj
drugoj buducoj predikaciji:

(41) Erik ska #ta nir har har lagat bilen. (AOB, 1996: 48)
Erik ¢e jesti kad bude popravio/popravi auto.

(42) Martin kommer nir han har itit. (AOB, 1996: 54)
Martin ¢e do¢i kad bude jeo/jede.

(43)Naér vi har tapetserat i koket ska vi borja med vardagsrummet.
(+46, 1997: 193)
Kad budemo izlepili/izlepimo tapete u kuhinji, poce¢emo sa
dnevnom sobom.

(44) Vi ska byta ordférande efter det att den hdr kampanjen val har
ebbat ut. (SAG, 1999: 259)
Promeni¢emo predsedavajuceg kad ova kampanja bude
utihnula/utihne.

(45) Nér den hér béten blir fardig har jag nog arbetat tusen timmar
pa den. (SAG, 1999: 231)
Kad ovaj brod bude gotov, verovatno ¢u na njemu raditi ve¢
hiljadu sati.

(46) Jag har glomt dig en vacker dag. (Melissa Horn, Jag saknar
dig mindre och mindre, 2011.)
Zaboravicu te jednog lepog dana.

Svedski perfekat se u iskazima ovoga tipa najéesce javlja u vremen-
skoj klauzi (41-44), ¢ija je predikacija anteriorna u odnosu na predikaciju
glavne recenice, iskazanu futurom ili futurskim prezentom. Medutim, kao
Sto vidimo iz primera (45), perfekat se u Svedskim iskazima ovoga tipa moze
naci 1 u glavnoj recenici, i dalje pritom iskazujuéi predikaciju anteriornu u
odnosu na drugu buducu predikaciju, sada iskazanu u vremenskoj recenici.

U prva cetiri primera u ovom odeljku (41-44) pomenutoj ulozi
Svedskog perfekta za iskazivanje predikacije koja ¢e u buducnosti pret-
hoditi nekoj drugoj predikaciji, srpske ekvivalente nalazimo u futuru II
odn. perfektivhom prezentu, a Citav slozeni iskaz (s futurom I u glavnoj
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recenici) prakticno u potpunosti prati harmonizaciju vremena (prezent/
futur—perfekat) u ovakvim re¢eniénim kompleksima u $vedskom jeziku.®

Futur II odn. perfektivni prezent ne predstavljaju, medutim, jedine
ekvivalente koji ¢e se u srpskom jeziku koristiti da pokriju spektar upotre-
be Svedskog perfekta u vremenskoj sferi buduénost. Naime, iako su kon-
strukcije u kojima u zavisnoj re€enici imamo prezent (posteriornu radnju),
a u glavnoj perfekat (anteriornu radnju) u Svedskom jeziku rede, primer
(45) svedoci da se one ipak mogu javiti. U datom primeru, Svedski glagol
att bli (postati, biti), u prezentu blir, koristi se za iskazivanje buduce pre-
dikacije (dosl. Kad brod postane gotov) u vremenskoj klauzi, koja ovde,
za razliku od prethodnih primera, nije anteriorna u odnosu na predikaciju
glavne recenice. Stoga se za iskazivanje anteriorne predikacije u Sved-
skom jeziku u glavnoj recenici nuzno javlja perfekat, dok ¢e se u srpskom
ekvivalentu u glavnoj recenici naci futur I, a futur Il u vremenskoj klauzi,
u kojoj je u Svedskom jeziku bio upotrebljen prezent. Dakle, u ovakvim
slu¢ajevima, tj. onda kada je perfekat koji signalizuje anteriornost buduce
predikacije u odnosu na drugu buducu predikaciju iskazan u supraordnini-
ranoj klauzi, njegov srpski prevodni ekvivalent bi¢e futur I, kada futur II
odn. perfektivni prezent gramaticki nije moguce konstruisati (upor. *Kad
ovaj brod bude gotov, budem radio na njemu ve¢ hiljadu sati.).

Na kraju ¢emo se osvrnuti i na primer (46), preuzet iz pesme Sved-
ske pevacice Melise Hurn (Melissa Horn) Jag saknar dig mindre och min-
dre (Nedostajes mi sve manje) iz 2011. godine, koji iz perspektive uloge
1 prakti¢ne upotrebe Svedskog perfekta moze biti zanimljiv iz nekoliko
razloga. U ovom primeru, naime, nema slozene konstrukcije s vremen-
skom klauzom kakvu smo nalazili u ostalim slicnim primerima, ve¢ u
njemu kao adverbijal za buduce vreme nalazimo sintagmu en vacker dag
(jednog lepog dana) koja upuéuje na lokalizovanje predikacije iskazane
perfektom u vremensku sferu buduénost. Ista reCenica bez vremenskog
adverbijala — Jag har glomt dig — odrazavala bi upotrebu perfekta analizi-
ranu u prvom odeljku ovog rada, tj. njena predikacija bila bi predstavljena
kao predikacija realizovana u vremenski nepreciziranoj proslosti, zbog
¢ega bi srpski ekvivalent date recenice predstavljala re¢enica Zaboravi-
la sam te. Zahvaljujuéi vremenskom adverbijalu en vacker dag (jednog
lepog dana) predikacija u primeru (46) lokalizovana je pak u vremensku

8 Ovakva upotreba svedskog perfekta na liniji prezent-perfekat je iz perspektive harmonizacije
vremena u principu jednaka upotrebi perfekta za iskazivanje habitualne predikacije koja prethodi
nekoj drugoj habitualnoj predikaciji (upor. I1:2).
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sferu buduénost, a upotrebom perfekta predstavljena je kao predikacija
koja ¢e u buducnosti biti ostvarena do tog trenutka. Na srpskom jeziku,
posledi¢no, menjamo vreme iz perfekta u futur I i dobijamo ekvivalent
Zaboravicu te jednog lepog dana.

IV Specifi¢na upotreba perfekta s vremenskim
adverbijalima za proslo vreme

Zapocinju¢i centralni deo ovog rada naveli smo da se jedna od
osnovnih upotreba Svedskog perfekta vezuje za lokalizovanje predikacije u
vremensku sferu proslost, 1 to tako da je u fokusu iskaza s perfektom sama
predikacija, tj. Cinjenica da se ona jeste (ili nije) realizovala u proslosti, a
da se konkretno vreme njene (ne)realizacije ostavlja u drugom planu, bu-
duéi nerelevantno u datoj komunikativnoj situaciji. U skladu s tim, Svedski
perfekat uobicajeno se predstavlja kao glagolsko vreme koje se u principu
smatra nekompatibilnim s onim vremenskim adverbijalima koji oznacava-
ju konkretan trenutak ili period u proslosti, a koji se, shodno svom znace-
nju, uobicajeno kombinuju s preteritom kao prostim proslim vremenom.

Medutim, kako svedoce primeri poput:

(47) Jag har tagit examen dr 1977, sa jag har fortfarande en
examen av gammal typ. (SAG, 1999: 239)
Diplomirao sam 1977. godine, tako da jo§ uvek imam diplomu
starog tipa.

(48) Finns det ndgon hiar som har varit 1 Tjekoslovakien 7968 och
kan berdtta om den berémda Pragvéren? (SAG, 1999: 239)
Ima li ovde nekoga ko je bio u Cehoslovackoj 1968. pa moze
da nam pric¢a o cuvenom Praskom prolecu?

(49) Perenner har jag planterat redan i april. (SAG, 1999: 239)
Visegodisnje biljke sam zasadila jo$ u aprilu.

(50) Vilka har tenterat fore jul? (SAG, 1999: 239)
Ko je sve polagao ispit pre Bozic¢a?

Svedski perfekat moguce je kombinovati 1 s vremenskim adverbi-
jalima koji ozna¢avaju konkretan trenutak ili period u proslosti, iako se
to kosi s osnovnim pravilima upotrebe perfekta u Svedskom jeziku. Eke-
rut (Ekerot, 1995: 139) npr. zapaza ovakvu mogucénost, u slucajevima u
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kojima mozemo zamisliti situaciju u kojoj su vazni i vreme deSavanja
predikacije i relevantnost predikacije u sadaSnjosti. Isto tako, detaljno is-
pitujuci brojne primere u kojima se perfekat kombinuje s adverbijalima za
proslo vreme, Lindstrem 1 Vide (Lindstrom & Wide, 2001: 164) zakljucu-
ju da ovakvu upotrebu perfekta ne treba smatrati sekundarnom, ve¢ da su
pre u pitanju mogucénosti upotrebe perfekatske konstrukceije koje su realne
u jezickoj praksi, a manje zapazene u gramatici. Takode, kada sumira-
mo njihove zakljucke o motivima kombinovanja perfekta i adverbijala
za proslo vreme, uo¢avamo da se pretezno radi o situacijama u kojima su
desavanja ili podaci iz proslosti na neki naCin relevantni u sadasnjosti, te
o situacijama u kojima se neka deSavanja ili podaci iz proslosti vezuju za
aktivnosti ili teme koje su aktuelne u trenutku govorne situacije (za detalje
v. Lindstrom & Wide, 2001: 164).

Budu¢i da je jedan od glavnih ciljeva naseg rada da iznesemo najsiru
sliku upotrebe perfekta u Svedskom jeziku, a da moguénost kombinovanja
perfekta i adverbijala za proslo vreme zasluzuje detaljnije ispitivanje nego
Sto je ovom prilikom moguce, ovde ¢emo samo jos tentativno re¢i da smo
utiska da, u slucajevima kada se Svedski perfekat kombinuje s adverbi-
jalima koji oznacavaju konkretan trenutak ili period u proslosti, relevan-
tnost jedne predikacije u trenutku govorne situacije preuzima primat nad
takvim vremenskim adverbijalom, tj. omogucava da bazi¢na restrikcija u
kombinovanju perfekta i vremenskog adverbijala takvog tipa bude pre-
vazidena. Ovo nas dalje navodi na pretpostavku da ovaj aspekt Svedskog
perfekta mozda stoji u vezi s tzv. CR perfektom; terminom CR perfekt (CR
perfect), gde skracenica CR stoji za "current relevance” operise npr. Lin-
dsted, koji je, ispitujuéi perfekat u nizu evropskih jezika, istakao sledece:
[...] expressing the current relevance of a past situation is the central and
prototypical meaning of the perfect [...] (Lindstedt, 2000: 378). Budud¢i,
dakle, da se centralnim i prototipskim znacenjem perfekta smatra upravo
to da iskaZe relevantnost jedne prosle predikacije u trenutku govorne si-
tuacije, nasa je tentativna pretpostavka da u Svedskom jeziku upravo ovo
prototipsko znacenje perfekta stupa na snagu u iskazima s adverbijalima
koji oznacavaju konkretan trenutak ili period u proslosti, omogucavaju-
¢i pojavu datih adverbijala u iskazima s perfektom, ali ih istovremeno
ostavljajuci u drugom semanti¢kom planu i u fokus dovodeci relevantnost
rezultata, posledica ili iskustava proizaslih iz takve predikacije

Naposletku napominjemo da ekvivalent Svedskog perfekta u ova-
kvoj upotrebi u srpskom jeziku predstavlja perfekat, buduci da je pre-
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dikacija u ovakvim iskazima lokalizovana u vremenskoj sferi proslost.
Prevodenje datih iskaza sa Svedskog na srpski jezik ne pokazuje se, stoga,
problemati¢nim, dok prevodenje u suprotnom smeru po svoj prilici kao
rezultat moze dati iskaze u kojima je upotrebljen bilo $vedski perfekat,
motivisan razlozima o kojima je upravo bilo reci, bilo pak preterit, moti-
visan adverbijalima koji upuéuju na to da je predikacija u svojoj celosti
lokalizovana u vremenoj sferi proslost.

Zakljucak

Sumirajuci naSe ispitivanje, zaklju¢ujemo da Svedski perfekat ima
Sirok dijapazon upotrebe, koji podrazumeva moguénost smestanja jedne
predikacije u sve tri vremenske sfere. Svedski perfekat moze tako biti
upotrebljen da oznaci jednu predikaciju npr. kao predikaciju koja se reali-
zovala u neodredenoj ili nedavnoj proslosti, kao predikaciju ¢ija je reali-
zacija zapoceta u proslosti ali je aktuelna i u trenutku govora, te kao predi-
kaciju koja je uobicajeno ili pak u budué¢nosti anteriorna u odnosu na neku
drugu predikaciju. U skladu s tim, srpske prevodne ekvivalente Svedskog
perfekta predstavljaju razli¢ita glagolska vremena koja pokrivaju sve tri
vremenske sfere: perfekat, aorist, prezent, futur I 1 futur II.
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Danijela Babi¢, Dorijan Hajdu
SWEDISH PERFECT TENSE AND ITS EQUIVALENTS IN SERBIAN

Summary: The aim of this article is to analyse the most common usages of Swe-
dish Perfect Tense and to present its Serbian equivalents. Through a number of examples
we aim to show that the Swedish Perfect has a wide range of usage, which entails a
possibility to present one predication as either past, present or future predication. Swe-
dish Perfect can for example be used to signal that a predication has been realized in an
indefinite or a recent past, that a predication has started at some point in the past but is
still ongoing at the moment of speech or that a predication precedes another, habitual or
future, predication. Due to this range of usage of Swedish Perfect, its Serbian equivalents
are found among the tenses that cover all three time spheres.

Key words: Swedish, Perfect, Grammar of Scandinavian languages, Scandinavi-
an Linguistics, Serbian, translation equivalent

68



371.671:811.14°06°243
https://doi.org/10.18485/primling.2019.20.6
OpuUrHaTHU HayYHU paj,
IIpummen: 19.07.2019
[Tpuxsahen: 22.10.2019

Maja bahuh

VYuBep3urtet y beorpany
®uonomku GakyaTeT

N JIMHI'BUCTUUYKA U KOMYHUKATUBHA
KOMIIETEHIINJA? AHAJIM3A YIUBEHUYKOT
KOMIUIETA Toéior otyv EJldda

Cazxkerak: L{usb oBOT paja je 1a nmpeacTaBy TCOPH)CKO-METOMOIOIIKH OKBUP KOjH
j€ y Be3u ca pelenTHBHUM M NPOAYKTHBHUM je3MYKUM aKTHBHOCTHMA, T€ Jia C€ YTBp-
JI Y KOjO] MEpH Cy MCTE 3aCTYIUbEHE Y CepUjH AUAaKTHUKNX npupy4ynuka Ta&iol oty
EA\Gda 1, 2 u 3, koju cy HAMEHEHHU YUely MOJIEPHOT IPUKOT Kao cTpaHor Ha Al, A2,
b1, B2, 111 u 112 HuBoy 3ajeHMYKOr €BPOIICKOT OKBHpA 3a JKUBE je3rke. OBU yIIOCHUIIN
ce KOPUCTE y HacTaBH CaBPEMEHOT I'PUKOr je3nka Ha Karenpu 3a HEOXeleHCKe CTy/uje
VYuupepsurera y beorpany, Ha npBoj, Apyroj u Tpehoj romuHu OCHOBHHX aKaJIEeMCKHX
CTyaja. AHAIM3UPAKEM 3aCTYIIJBCHOCTH CBUX BEIKOU JE3MUYKUX aKTUBHOCTH YTBPIUIN
CMO JIa [TPUMAT MUMajy MPOIYKTUBHE aKTUBHOCTH.

KibyuHe peun: MOJepHM TPUKH je3UK, PELENTHBHE je3UYKE BELITHHE, MPOILYK-
TUBHE je3UUKe BEIITHHE, YIIOCHUIIN

1. YBoa

Tokom ncTopuje y HacTaBU CTPaHUX je3MKa KopultheHu cy pasiu-
yuTu MeTou. Kako cy ce 3axTeBu KOPUCHHMKA MEHAIH Y 3aBUCHOCTH O
Pa3NIMYUTUX APYLITBEHUX, MOJIUTHUYKUX U €KOHOMCKUX (haKTOpa, TaKo je
JI0JIa3WII0 M JI0 IpoMeHe HacTaBHUX IbeBa (bahuh, 2019:15)'. Cpaku
METO/]l jaBJba0O CE€ Kao OJIrOBOp Ha MPETXOAHH, MOKylIaBajyhu aa mpesa-

! Pap BehuM fienoM mpezicTapsba 13BOJL U3 HeobjaB/beHOT MacTep pasia Peyenmusre u npooykmue-
He jesuuKe aKMUeHOCMU y HACMABU CABPEMEH02 2PUK02 je3UKa - AHANU3A yybeHu1Ko2 KoMniema
T&idi otnv EAA&da 1, 2, 3, opbparseHor y jyry 2019. Ha @uonomkoM GakyareTy YHUBep3uUTeTa
y Beorpagy
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3ul)e KeroBe HeJOCTaTKe paau ONTUMH3AIMje HACTaBHOT mporeca. Pas-
BHjaby J€3WYKUX BEIITHHA KOJ KOPUCHUKA (CIIyIIamy, YUTAKY, MHCAhY
¥ TOBOPY) NPUABAHO j€ OHOJIMKO 3Hauaja KOJHUKO je To OMII0 y CKIIady ca
mubeBuMa onpehenor meroma. ¥ XX Beky, je3ndke BEIITHHE JIeJbeHE Cy
Ha aKiiueHe W ilacueHe, 10K ce, IpeMa aKTyeJIHO] IPepacloienH, ee Ha
peyeiiuueHe U UpogyKiduere. YIIpaBo 0Ba YNHECHUIIA JOBOIU 10 CaBpe-
MEHOT CXBaTamba 0 MHTErpalfji HaBeJCHUX BEIITHHA, OMHOCHO /b UXOBOM
KOMOMHOBamY, ca LIJBEM J1a C€ 3a7J0BOJbE NOTpeOe KOPHCHUKA y BE3U ca
ycBajameM cTpaHor jesuka (Ctojuunh u Munanosuh, 2014).

EduxacHo yueme cTpaHOT je3uka, Kao U ClIopa3yMeBamke Ha HCTOM,
Hoipa3yMeBa IOCTOjalbe U IPUMEHY HE CaMO JIMHTBUCTHUYKUX Beh U nM-
IUTMIUTHUX 3Hama. Pa3BHjame je3NUKHUX BELITHHA j€ Off CYLITUHCKOT 3Ha-
Yaja 3a CTUIAKkE JUHIBUCTUYKE U (DYHKIIMOHAITHO-TIParMaTUYKe KOMIIe-
TEHIIMj€ KOPUCHHUKA, C 003MPOM Ha TO J1a KOMyHUKaIlMja HE TIoIpa3yMeBa
JeMHO MO3HaBabEe JMHIBUCTHUKUX MPaBUIIa U IPUHIUIA, Beh U yCBajame
U ynoTpedy aJIeKBaTHUX CTpaTervja, HEOMXOJHHUX 33 e(PHUKACHO Clambe,
OJTHOCHO TpuMam¢ nopyke (Dimasi, Zafiri u Konstantinidou, 2011).

2. Meroau kopumheHH y HACTAaBH CTPAHHUX je3UKA
ox XIX Beka 10 1aHac- Kparak nperiesn

Maxko yueme CTpaHHX je3HuKa JaThpa joIl Of JaBHUX BpeMeHa?, Te-
MeJbU CaBPEMEHHX MPHUCTyNa HACTaBU CTPAHUX je3HKa, MOCTABJbEHU CYy
HE Tako AaBHO. TeXHINTE MOKyIIaja ONTHMH3AIMje HACTABE CTPAHUX je-
3WKa je 4eCTO OWJI0 Ha MPOMEHU METOoJa KOpUITNEeHUX y HAacTaBH. Tako
Cy, KpO3 UCTOPH]Y, MEHaHU U IIUJBEBU Koje je Tpedaso mocTuhu TOKOM
HactaBHOT niporieca (Richards u Rodgers, 1986:3).

2 Kaxko Byuo ncruye (Vuco, 2009:42) nosusajyhnu ce Ha Kpameposa ncrpaxnsama (Kramer, 1956,
1963), mpeTIocTaBp/ba Ce Jia ce II0YeTaK yuermha CTPAHUX je3VKa MOXe ce Be3aTy 3a Iepuoy usMeby
3000. n 2500. roguHe 1.H.e. Kaja cy Akahanu ocsojunu Cymepe, Hapoz KyIType CyIepUOpHIje Off
IbMIXOBE U IIPUXBATU/IA CUCTeM KIMHAcTOr mucMa. Kazia je ped o mpanovenuma IOTORUIAKTIKE,
Bydo (Vuco, 2009:26) y HacTaBKy CBOje CTyAMje HABOJY 3aK/bydKe 0 KOjUX je momao TuTOHe.
»V1aKo Taj myru, HEMOBOJBHO jacaH MEPUOJ, MIOKPUBA YNTaBUX 35 BEKOBA — Off CYMEPCKUX Ky/ITypa
u3 2600. ropuHe npe XpucTa, 10 KapOoIMHILIKOT Ieprofa oko 800. rofnHe Hallle epe, MaToOpojHM U
(bparMeHTapHM OAAIM, ITyH) HEIIO3HAHMIIA, MIIAK MOTY Jia IOCITy)Ke Kao OKa3 Ja je IPBY METOJ,
KojeM ce Impuberapao 610 3aCHOBAaH Ha OHOM IITO 6JICMO JJaHAC Ha3Ba/M AMPEKTHNM, GYHKIMO-
HAJTHUM, OPaKTUYHUM IIPUCTYIIOM, yckaaheHuM ca norpebama ycMeHe WM TMCaHe KOMYHMKa-
nuje (Titone, 1990:7)”.
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dokyc ipamaiiuuko-iupesogrnoi MeToa OHO je, KaKO Ce MOXKE 3aKJbY-
YUTH U3 CaMOT' Ha3MBa, HA MO3HABaKY IPAMaTUUKUX MpaBUja U Mperus-
HOT IpeBojia TeKcToBa. L1k Kome je TexHno 0Baj METOJ] OUIIO j€ YCBajarhe
rpamMaTHYKOT CUCTEMA je3HKa. [ paMaTHIKO-TIPEeBOAHN METO/I MAJIO TTAXKHHC
pHJiaje YCMEHOM JUCKYpCy U BexxOama ciiyliama. Y TOTIYHOCTH C€ OC-
Jama Ha YIIOCHUK, OCHOBHO CPEJICTBO KOj€ C€ KOPHCTU y HACTaBH M MOJI-
pasyMeBa 0croco0sbaBame YUCHUKA 33 Pa3yMeBambe Pa3IMIUTHX 00JINKa
KIIDKEBHUX U HAayYHHMX TEKCTOBA Ha JIATUHCKOM je3uKy. I'pamaruka je
Ouia y HEeHTpY HacTaBe U CIyKMJa je Kao OCHOB 3a 00Jbe BiaJame je3u-
koM (Jlyp6aba, 2011:93; Vuco, 2009:199-200; Crojuuuh, 2016:28).

Jupexiunu MeTon je MHCHCTHpAO Ha yBe)kOaBaBamy IrOBOpa U Ha
pasymeBamy yemeHor auckypca (Richards u Rodgers, 1986:12). OcnoBHI
NPUHIUI AUPEKTHOT MeToa je OMo 3aCHOBaH Ha MpHUKa3y TpaMaTHYKUX
MpaBuJjIa MOJIEJbeHUX Y Mambe IeNInHe nMpaheHe aujano3uMa Koju ¢y Omim
CacTaBJbEHU HA MATEPH-EM jE3UMKY M MIYCTPOBAIM KOHKpPETHA IMpaBHIIA.
VY HacraBu HHje KOPUIINEH MaTepmU je3WK, HETO3HATEe PEYH HUCY Tpe-
BoheHe, Beh cy ce BU3yeam3ainjoM Be3uBaje 32 KOHKPETHO 3HAYCHE, T0K
Cy HacTaBy M3BOAWIM HaTuBHU roBopuuuu® (Jdyp6aba, 2011:94; Vuco,
2009:205).

[TojaBoM ayguo-nrunieannol MeTofa TEXKHILITE HACTABE CTPAHMX je-
3MKa Mpesia3d Ha YCMEHY yNoTpely je3UKa, HaKo HU YUTame HU MHUCABE
Hucy 3anemapenu (Richards m Rodgers, 1986:63; Stern, 1983:464; Yule,
2010:190; Larsen-Freeman, 2000:35; Jlyp6a6a, 2011:98). Cnymamem,
yCBajaHa Cy Hauesla yCMeHe KOMYHHUKaIHje, Koja je Ouina u Kpajibu Lusb
Hactase. KopucHuke je Omiio moTpedHO 0CrocOOUTH 3a MTO ePUKACHU]Y
YCMEHY KOMYHHUKAIMjy Ha IUJHHOM Je3UKy. Y OCHOBH ayJdHO-JTMHIBAJTHOT
Mmerona Hanase ce Hadena ACTII* nmporpama, yapyKeHa ca OCHOBaMa Ju-
pektHOr Metona (Stern, 1983:462). Ynopeno ca pa3BojeM ayIuo-JTUHT-
BaJIHOT METO/Ia pa3BHja Ce€ U ayguo-eu3yenHu MPUCTYI, Y OKBUPY Kora ce
KOpPHCTE U Pa3IMYMTa ayJH0 M BU3EYJIHA TEXHUUYKa cpenacrna. Kako wuc-
tuue Illorpa (IHotpa, 2010:67; y Crojuunh, 2016), aynnoBusyenHu me-

* V maHac y OKo 1Ie3fieceT 3eMajba CBeTa pafie bepruy, MKOJIe CTPAHNX je3VKa, Koje ce Y HacTaByu
OC/Iarbajy Ha MOCTY/IaTe JUPEKTHOT MeTofa. [IpefBaun cy M3BOPHI TOBOPHMIIV U MHCHUCTHPA Ce Ha
kopuinhemwy pHOr jesuxa (Iyp6aba, 2011:95).

* ASTP (Army Specialised Training Program) 610 je HaMeb€eH BOjHMM CHarama u 06aBelITajiuma
CA[Jl-a, xoju je Tpebasno ma ce 6p30 1 edMKaCHO 0CrOcobe 3a KOMYHMKAIIMjy Ha IIM/BHOM je3MKY.
IIporpam je moueo fja ce npumemyje 1942. rogune, a MoApasyMeBao je Kpenparme NHTEH3UMBHIX
KypCeBa CTPAHNX je3UKa y YMjoj Ce OCHOBM HA/Ia3M/IO Y4eIbe je3MKa MMUTALV]OM, Tj. IOHAB/babeM
gyTux obpasana (Iyp6aba, 2011:97; Tahavtopog, 2012:69).
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TOJ BEJIMKH 3HA4aj MPHJaje KOMyHHUKALMJU Y TOKY Y4€Ha CTPAHOT je3nKa,
KaKO ayIUTUBHO], TAKO M BU3YEITHO] TIEPIETIIH]H, UHTEPAKIIU]U YUECHUKA/
CTYJICHTa U HaCTaBHUKA U HEBepOATHUM KOMIIOHEHTaMa Koje Cy OUTHe 3a
KOMYHUKaIyjy. LleHTpanHo MecTo y 0BOM MeTOIy 3ay3uMa YCMEHH JIHC-
Kypc. L{usb HacTaBHOT TIpolieca je mpuKa3aTu U y Hajaehoj Mepu Jouaparu
pPEeaTMCTUYHOCT TOBOPHE CUTYaIlHje.

Kombunosanu MeTop, Kao ITO ce U3 CaMOT Ha3WBa MOXKE 3aKJby4H-
TH, YMHU CII0j eJIeMeHaTa pa3INIUuTHX METO/a MPUMEHHBAHUX Y HAacTa-
BU CTPaHUX je3uka. MelyTuM, HeKe TOMUHAHTHE OJUTMKEe KOMOMHOBAHOT
MeTozIa MOTy ce youuTH. L{uspHu je3uk ce ynorpedsbaBa y CBUM CEIMEH-
THMa HacTaBe, OCUM KaJia Ce YBOJIe U 00jaIlimhaBajy TpaMaTHdKa IpaBuia
U anicTpakTHU nojMoBH. [lonjennak 3Ha4aj ce mpujaje ¥ TOBOPHO) U IHU-
CaHOj MPOAYKLHjH, JOK YUCHUIN CTPAHUX je3uKka BexO0ajy u mpeBoheme
onabpanux u kparkux pedenuia (Neuner, 2003b:229-230; y Hyp06aba,
2011:99; AumutpujeBuh, 1965:88-96; y Crojuuuh, 2016).

Kpajem XX Beka crio3Haje ce 1a MeToau, KopuirheHu 10 Tajaa y Ha-
CTaBM CTPAHHX j€3UKa, ,,HE MOTY 33JJOBOJBHTH INJBEBE Y 00I1aCTH KOMYHH-
karuje (Touanan-MunuBojes, 1997:49). Kako ce y ToM nepuony jaBiba
BEJIMKH TaJlaC MUTPalllja Ka eKOHOMCKH pa3BHjeHUM 3eMJbama, Hamehe ce
notpeda 3a Op)KUM 1 €PUKACHH]UM OCTTIOCOOJhaBAHEM 32 YCMEHY KOMYHHU-
KaI1jy Ha IMJbHOM je3uKy. [IprMeHa TpauIMoHaIHUX METO/Ja HacTaBe U
y4ema CTPAHMX je3WKa HHje OWiIa TOBOJHHO JIEJIOTBOPHA Y KOMYHHUKATHB-
HOM cMuciy. OOIUIM KOjU C€ jaBJhajy y CBAaKOJIHEBHO] KOMYHUKAIIH]H, Y
peasHUM rOBOPHUM CUTYyallMjaMa, HUCY MO OUTH 00jalllbeHu Y yUHO-
HULIM TPUMEHOM TpaAuIIMoHaIHUX MeToga (Mntong, 2004:150). Metonu
JI0 TaJla KOpUITNeHW y HACTaBH Cy OWJTM HAMEHCHU OHMMA KOJH CY JKeJIeTn
Jla CUCTEMaTUYHO y4e je3HK, nocBehyjyhu, mpurom, ToM mporecy MHOTO
Bpemena (Ctojuunh, 2016:56). Tako monasu 10 1MojaBe KOMYHUKATAUBHOT
MeTona y HactaBu cTpanmx je3mka (Richards m Rodgers, 1986:84-85).
OcHOBHa 0JUIMKa KOMYHMKAaTUBHOT TIPUCTYyIA je CTaBJbakbe KOPUCHHUKA U
ETOBUX WHAMBHUYATHUX KapaKTEPUCTUKA y CPEAMIITE HACTABHOT IPO-
neca. JlomatHo, oBaj MPUCTYT ,, TEKU J1a KOPUCHUKY MPYKU 320KPYKESHO
je3n4Ko o0pazoBame, Tj. 1a MOBEXE MO3HABAKE OCHOBHUX MpaBUIIa je3u-
Ka Kao CHCTEMa ca HCTOBPEMEHOM YIOTPeOOM HCTOT Y ayTEHTUYHHM TO-
BOpHHUM cuTyanujama*“ (Mntong, 2004:154). Ha rpemike ce miena kao Ha
Hen30eXHy M0jaBy M MMO3UTHBAH MENArolliKy MMoKa3aresb KOju MoMaxe Jia
ce OJJpe/IM HUBO 3Haha YUYCHHKA 1 J1a ce N30eTHe TIOHABJbakhe TAKBE TPelll-
ke (Touanan-MwunuojeB, 1997:80). Yorpeba marepmer je3nka Ha dacy
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je ToXKeJbHA, TIOTOTOBO Kaja Tpeba pas3jaCHUTH OHO INTO YYEHHUIH CTpa-
HuX jesuka HUCY pazymenu (Efstathiadis, 1993:70; y Crojuunh, 2016).

3. KoMyHMKATMBHA KOMIIETEHUIMja U je3UYKe BelITUHE

C 063upoM Ha TO Ja, Kao MTO cMO Beh HaBeM, KOMyHUKaTHBHU Me-
TOJI 32 ITUJh Ma OCIIOCO0JhaBakhe¢ KOPUCHUKA 32 e(pUKacCHy KOMYHHKAIU]Y
Ha [IUJBHOM J€3UKY, CHAJIAXKEHE y ayTeHTUYHUM FOBOPHUM CHUTyallljama
U OCTBApHBAKE KOHTAKTA Ca IIMJBHOM KYITYPOM, (POKYC CaBpeMEeHe IJI0-
TOJIMJIAKTHUKE j€ Ha CTUIIAY je3MYKe KOMyHHUKAaTHBHE KOMIIeTeHIH]je. Pa3-
BOj TEXHOJIOTH]€ j€ OJIAKIIA0 MPUCTYI CaApKajuMa Ha [IUJbHOM jE3UKY, Te
CTYJIEHTH MOpajy OUTH 0CIOCOOJbEHH Ja pasyMe]y je3HUKH CaapiKaj KOju
MM j€ CBaKOJHEBHO JIOCTYIIaH ITyTEM ME1ja U UHTEPHETA.

[Tporec yuema cTpaHUX je3UKa je KOMIUIEKCaH, ¢ 003UpOM Ha TO Jia
Ha Hera, HOpe] IMHIBUCTHUKUX, BAXKHY YJOTY UMa]jy U IICUXOJIOIIKH U CO-
nnokyntypau ¢akropu (Uso-Juan u Martinez-Flor, 2006:3). 13 oBor pas-
Jora, CTUIAkE U pa3BUjambe je3UUKHUX BEIITHHA, KOje JOMPUHOCE MMOCTHU-
3amy je3nYKe KOMyHHKATHBHE KOMIIETECHIIM]€ KO/ CTy/lIeHaTa OJ CyIITHH-
CKOT ¢y 3Hauaja. [loJ IMHrBUCTUYKOM KOMIIETEHIM]OM, CXOAHO 3ajegruy-
KoM e8pouckom okeupy 3a xcuse jesuxe’ (ZEOJ, 2003:122), mogpazyme-
Ba Ce JICKCHYKa, I'paMaTHYka, CEMaHTHWYKa, (DOHOJOUIKA M IPABOIKCHA
KOMITETEeHIIM]ja. TBOpaI] TEpMHUHA KOMYHUKAWUeHA Komileilenyuja je Jlen
Xajm3 (Dell Hymes). Kako [lyp6a6a narnamasa (2011:101), ,,3a pa3nuky
OJl CTUIaka MyKHUX JIMHTBUCTHYKUX 3Hama, K0ja 00yXBaTajy MO3HABAHC
rpaMaTHUKUX NpPaBWIA U JIEKCUUKUX JEIUHMIA, KOMYHUKAaTUBHA KOMIIE-
TeHIIMja ce AeduHHIIe MHOTO 1IHMpe, 00yxBarajyhu ciocOOHOCT Blajiama
PELENTUBHUM (CIyLIamhe U YUTAKkE) U MPOJYKTUBHUM (IIMCAHKE U TOBOP)
BeluTuHaMa. Jlakie, CiM TepMHUH KOMyHHMKaTHBHA KOMIIETEHIMja O3HA4a-
Ba ,,KOMIIETEHIN]y 3a KoMyHHKauujy* (Bagari¢ u Mihaljevi¢ Digunovic,
2007) xoja mompasymeBa, Kako J0OAaTHO ucthde u TowdaHan-MmuIuBOjeB
(1997:52), He camo Mo3HaBamE je3nKa, Beh M MOCEI0BamkEe IPYTUX 3HAKA
u ymeha. Tpeba nmaru y Buay 1a je Moryhe J1a HEKo, Hako IOCEeyje 3Habe
0 Je3UYKUM NIPABUIIMIMA IIUJBHOT je31Ka UCTOBPEMEHO HE TI03HAje Y JOBOJb-
HOj] MEpH JIPYIITBEHU KOHTEKCT, Ila C€ MOYKE JCCUTH J1a YIOTpeOH CBOje
je3ndKo 3Hame Ha Heoaroapajyhu Hauus. Taza ce nemana ga caroBOPHUK
HE pa3yMe NopyKy Ha rpaBu HauuH (Pahenosuh, 2011:515).

*> V pameM tekcty 3EOJ.
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4. UctpaxkuBame

C 003upoM Ha TO J1a y HAcTaBU CaBPEMEHOI' T'PYKOI je3HMKa Kao
ctpanor Ha Karenpu 3a HeoxeneHcke cryauje Dumonmomkor gaxynreTa
VYHuBep3uteTa y beorpany LEeHTpalHO MECTO 3ay3MMa HAacTaBa YeTHUPH
je3UyKe aKTUBHOCTH U JIa CE BEJIMKH 3Ha4aj MpUaje HaCTaBH WHTETpUca-
HUX Je3WYKHUX BEIITHHA, HacTojaheMo Ja yKa)KeMO Ha 3aCTyIJbEHOCT CBE
YETUPH Je3WUKe BEIITHHE Y yIIOeHHUKoM Komiuiety Tocior otnv EALdda,
HaMEHEHOT yUYeHhY MOAEPHOT TPUKOT je3HKa Kao apyror/crpanor. Ha Ka-
TE/IPH 32 HEOXEIICHCKE CTY/IMj€ Y HACTAaBU CaBPEMEHOT TPUKOT je3uKa KO-
pHucTe ce omadpaHu AeNOBH YIIOSHUYKOT KOMILIETa, KOjU OJroBapajy Je-
(UHUCAHUM HCXOIUMA KOJU C€ HABOJE Y KypUKYIyMY.

YybeHnuku KOMIUIET YMHE TPpH NpupyydHuka: Tocior omnv EALdda 1,
2 u 3. llpupyuynunu cy npenBuleHH 3a CTUIIAKHE KOMyHHUKAaTUBHE KOMIIe-
tenuuje Ha Al u A2 (Taior otnv EALdoa 1), b1 u B2 (Talior atnv EAAdda
2), omocuo I[1 u L2 muBoy (Tacior otnv EAldoo 3) 3EOJ-a. llpema Ha-
BOIMMa ayTopa, (POKyC YIIOSHUKA je Ha pa3BHjalky je3MYKUX BEIITHHA Y
MOZICPHOM T'PUYKOM j€3HKY, IOK HerOBa IPUMEHA UMa 3a LUJb J1a IOMOTHE
CTyJICHTHMA JIa UX JIAKIIIE YCBOJe.

VYBOIIHM TEKCTOBH KOjH C€ Hallaze y ynOeHuky obpal)yjy akTyenHy
TEMaTUKy M KOPUCHHUKA YNO3HAjy ca IIMJBHOM 3eMJbOM, Mpyxajyhu oc-
HOBHE MH(oOpMaIlHje Koje ce TUYYy KYJIType, CBAaKOJHEBHOT KUBOTA, Ie-
orpaduje u ci. Y npBoM YIIOEHUKY, YBOJHU TEKCTOBH Yy JIEKIIHjamMa Cy
CHHTETHYKH, JIOK je y HapenHa JBa yIOCHHKA ped O CeMUAyTEHTHYHUM
TEKCTOBUMA. Y CBaKoOj O JIEKIIMja MpeaBuhena je oopana oapehene rpa-
MaTHYKE JeTMHUIIC HAKOH KOJUX clie/ie BexOe yTBphuBama, y BUAy 3aja-
TakKa ca BUILECTPYKUM H300pOM, JIOMTyHE peueHHIIa oAroBapajyhum peun-
Ma, cloze TeCcTOBa M BeXOU MPUAPYKHUBAA.

ToxoMm ananu3e ynoennukor komruiera 7ocior otnv EAALada pokycu-
pasii CMO Ce Ha 3aCTYIJbEHOCT BEXKOHU KOjuMa ce MPOBEpaBa pa3yMeBambe
CIIyIIAKEM U YUTAEM, Kao U TIICAaHa ¥ TOBOPHA MPOAYKITH]a.

¢ TIpema akTyenHOj KIacuduKauju kojy HaBogu [Iyp6aba (2011:44), TeKCTOBU KOji Ce KOPUCTe ¥
CaBpeMeHO]j HaCTaBI CTPAHUX je3uKa Mory 6urtu 1. aymenmuunu (Heu3MereHN TeKCTOBH IIpey3e-
T M3 HEKOT OPUTHMHA/THOT N3BOPa, Yifja IPBOONTHA HAMEHa Hije G1Ia Jia ce KOpUCTe Y HACTaBN),
2. keazuaymenmuuny v cemuaymenmuynu (ckpaheHn, ojefHOCTaB/bEHN, OFHOCHO TEKCTOBM
aJlaNTMpaHN 3a oTpebe HacTaBe CTPAHMX je3NKa) U 3. cunmemuuku (Koje cacTaB/ba ayTop yibe-
HIKa ca IM/beM Jia ce WIycTpyje onpebhenn jesuuxu GpeHoMmen nm ysene ofpebhena Tema).
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4.1 Jesnuyka aKTUBHOCT YHUTAHA

PenennituBHe BemTuHe ce pasBujajy mnpe npoxaykruBHux (Drljevid,
2009:489). CnocobHOCT yuTama Ha CTPAHOM JE€3UKy CMarpa Ce €CEH-
IIMjaJTHOM BEIITHHOM KOJy CBHU OHH KOJU ydue€ CTpaHHU je3UK MOpajy pas-
BUTH U TIO/Ipa3yMeBa MPBH KOPaK y AaJbeM yCaBpIIaBamy U yUCHhY UCTOT,
HEpeTKo camocTasiHOM U u3BaH yuuonwmie (Uso-Juan u Martinez-Flor,
2006:260).

CBe 110 mojaBe KOMYHHUKAaTHMBHOT METOJA, BEUITHHU YUTama HUje
NpUIaBaHO JOBOJHHO 3Ha4aja. Mako je OCHOBHA O/UIMKa TpaMaTHIKO-TIpe-
BOJTHOT MeToJla OWJia aHaJln3a TEKCTOBA, UIAK je akieHaT OMo Ha rpaMa-
TUYKUM TpaBuwinMa Tekcta. [log untameMm ce moapasymeBajo JIEKOIU-
pame cuMOoJIa U3 TEKCTa, KOME j€ CIEAWIO MTO je Moryhe mpenusauje
npeBoheme Ha UIBHY je3uK. [10jaBOM KOMyHUKAaTHBHOT METO/a, BEIITH-
Ha YUTama y HACTAaBHOM MpOIleCy J1001ja paBHOIPABHO MECTO y3 OcTaje
TPH BEIITHHE, C 003MPOM Ha YNEHEHHITY J]a KOMyHUKAaTHBHH METO]l Ha YH-
Tame IVIe/la Ka0 Ha HEOITXOJJaH CErMEHT CBaKOJHEBHUX aKTUBHOCTH JbYIIU
(Hyp6aba, 2011:176; Luki¢, 2000; y Xtoyiroig u I'kopdvng, 2016)

MHoru HacTaBHH MaTepHjalid Cy W JaJbe 3aCHOBAHU Ha THCAHUM
TEKCTOBUMA M CTYICHTH Hajuernhe J1oja3e y T0Jup ca lhUMa Ha IUJbHOM
Je3UKy IyTeM HMHTEepHeTa, IITaMmIle WU KIbUra, 0K, IPUTOM, HHje TO-
TpeOHa ynorpebda JoAaTHUX TEXHUUYKHX CpelcTaBa M nmoceOHe oOyke 3a
BUxoBo kopumihemwe (Jyp6ada, 2011:176). Tako, cTyaeHTH UMajy TIpH-
JHKY JJa caMH TPUCTYTE opel)eHOM cazpikajy, ajau U J1a e UCTOM Bpare
(petupociiexiiusa) yKOIUKO U Kajaa xkene. Tpeba umaru y BUIy /1a TMCaHU
TeKCT oborahyje JeKCHKa KOje HeMa Y CBaKOJHEBHOM TOBOPY T€ Jla TUM
MyTeM CTYAEHTH MOTY Hay4uTH U ynoTpedbutu onpehene uzpaze (Croju-
yuh, 2016:146).

Kana je ped o 3acTyI/b€HOCT aKTHBHOCTH YUTamka y YIIOCHHYKOM
xommuiety Talior otnv EALGda, WeH yneo HUje MOIjeHaK Y CBa TPU YII-
Oenuka. Haume, y npBoM yli0€HUKY ce pa3yMeBambe UMTamEM IpOBepa-
Ba y 28% on ykymHOr Opoja CBUX BEXOH Koje cy moceheHe je3nukum
AKTUBHOCTUMA. Y JIPYTOM IO pely YIIOCHHUKY, Y/I€0 aKTUBHOCTH YHTaha
ocTtaje ckopo HempomemeH (29%). Y Tpehem ynOeHHKY, CTaTHUCTUYKH
nocmarpajyhu, BexOe untama cy Haj3acTymbenuje (47%). Tunonoruja
BexOama y nporeHTuMa usrieaa oako (Tabena 6p. 1):
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Je3nuka aKTHBHOCT
YHTAKA

Toéior oty EAdoa 1 | Tacior amnv EALado 2 | Tacior otyv EALdda 3

Bexte 32% 43% 65%
OTBOPCHOF THUIIA
BexGe 68% 57% 35%
3aTBOpeHO]" THUIIA

Tabena op. 1

4.2 Je3anuka aKTMBHOCT CJIyHIaEka

Crnymame je KOMIUIEKCaH Ipoliec kKoju HaM omoryhasa payMeBame
TOBOPHHX MOpPYyKa JIOK UCTOBPEMEHO IpeJCcTaBba OMTaH (akTop y IMpo-
LEeCy y4eHa LUUJbHOT je3HKa U CTUIakha KOMyHMKAaTHBHE KOMIIETEHIIH]E.
JIOMMHAHTHY YJIOTY y LEJIOKYITHOM MpOLECY CTHIakha KOMyHHUKaTHBHE
KOMIIETEHIIH]je 3ay31Ma yrpaBo oBa BemTuHa, HaBoau Kpemen (Krashen,
1981; y Anderson u Lynch, 2003:33). ¥V3eBmmu y 003up CI0KEHOCT OBOT
mpoleca, HEPeTKO ce cMarpa U Je3NYKOM BEUITHHOM KOjy je HajTexe ca-
Baagaru (Uso-Juan u Martinez-Flor, 2006:29).

[Topen unTama u CIIyame j€ CBE 10 aKTyeTHE MPepacmojieie je3ny-
KHX BEIITHHA CMAaTPAaHO IACUBHOM j€3MYKOM BELLITHHOM KOja HUje y BeJIU-
KOj MEpH yTHIIala Ha yCBajame NUJbHOT je3uka. Hynan (Nunan,1997:42)
ciymame HasuBa llermespyrom mmajyhm y BUay 3amoCTaBJbEHOCT CIy-
IIaka y OJJHOCY Ha CECTpE, Tj. OCTase TpH je3ndke BeTuHe. CBe 10 Kpaja
XX Beka, cllylamy ce y HacTaBu HUje NpuAaBao 3Hayaj, Beh je Bimagano
MUIIJbEHE /14, YKOJIMKO KOPUCHMIIM BJIa/ia)y TpaMaTHMKOM U BOKaOyJa-
POM LIMJBLHOT je3uKa, ayToMaTcku he pazymeTu ucte oONMKe YUM UX 4yjy
(Josifovi¢-Elezovi¢, 2011:1) .

[lIta je TO MWITO aKTUBHOCT CIylllalba YMHU KoMIUuIeKcHOM? Tpeba
HaBECTH Jla C€ Pa3yMeBambe YCMEHOT JHMCKypca y CBaKOJHEBHUM KOMY-
HUKAIlMOHMM CHUTyallljaMa He MOoAyJaapa YBEK ca aylIuo MaTepHjaiuma
npeaBul)eHNM 32 Be)KOAWkE Y YUYHOHUIH. Y ayTeHTUYHUM TOBOPHUM CH-
Tyalyjama akTepH Cy, HEpETKO, MOJeMHLIN KOjU KOPUCTE >KaproH, BOKa-
Oynap oxpehene crpyke, kao 1 HehopMasiHe eleMeHTe KOjU HUCY MPOIIHU-
CaHU CTaHJAApAHHUM JE€3UKOM M KOjU ce He Mory npoHahu y ynoeHunuma.
Takole, HAYMH rOBOpa MOXKE BapUpaTH Off TOBOPHUKA JI0 TOBOPHHKA, TAKO
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Jla CIyIIaoy MOPajy CaBlaJaTH pa3IMyuTe ,,CUTHAIE" TOKOM aKTHBHOC-
Tn aynupama (Alderson, 2005:138-139). Jom jenan npobiem ca Kojum ce
CJIyILIAOLIM MOTY CPECTH je Telkoha pa3aHaBama ojjpel)eHuX I1acoBa Koju
HE 1MoCToje’ Yy IbHUXOBOM MarepmeM jesuky (Ur, 1984:11).

VY ozpHOCY Ha OCTajle TPU je3WYKe BEIITHHE, y YUOCHHYKOM KOM-
wietry Talior otnv EAAGda, BEMITHHA CIyllalka HajMambe j€ 3aCTyIJbEHa,
3ay3umajyhu 12% (y yubenuky Talior atnv EALddo. 1), 13% (y yubeHuky
Tocior atnv EALdoo 2) n 14% (y yubenuky Talior otnv EAAGOa 3) yKYTTHUX
Je3WYKuX akTUBHOCTU. Y HajBehem Opojy cityuajeBa ciylame ce MpoBe-
paBa HE3aBUCHHUM pPEYCHHUIIaMa y MOHOJIOIIKO] (opMU BexOaMa 3aTBope-
HOT THIIA IIITO, HaKO KOPUCHHUIIMMA MOXKe TToMOohH y ocBajamy Beher Opoja
MOEHa, ¢ 003MPOM Ha TO J1a He MOPajy BOAUTH pauyyHa o oprorpaduju, 3a
MOCTIEIUITy MOXKE UMaTH CTBapame JIAXKHOT YTHCKA O 3HaWbY M CHTYPHO-
ctu (Crojuumh, 2016:265).

VY TekcToBUMa MpeaBUl)eHNM 3a yBexkOaBame Ciyllama, HU Y jel-
HOM OJI aKTyellHa TpH YIOeHHKa, He 3amaxa ce ,,0yka y KaHary ®, oJHOCHO
cUMyJialldja ayTeHTUYHUX TOBOPHUX cuTyanuja (Oyka, IryM, CUMYyJIainja
caobpahaja u cm). Tunonoruja BexOama y MPOLEHTUMA U3IVIE]a OBAKO
(TabGemna 6p. 2):

Je3anuka aKTHBHOCT
cIymama
Toéior oty EAddoa 1 | Tacior atpv EALada 2 | Taior oty EALdoa 3

Bede 15% 7% 46%
OTBOPEHOT TUIIA

Benbe 85% 93% 54%
3aTBOPEHOT TUIIA

Tabemna Op. 2

4.3 IIncana npoaykuuja

[Tucana nmpoaykiyja 3ajeqHO ca BEIITHHOM YCMEHOT M3paskaBamba
NpUIaaa MPONAYKTUBHUM jE3WYKUM BelITHHaMa. [lucame moppasymena

7 3a pasnuKy Of CPIICKOT je3UKa, Y TPYKOM IIOCTOje MHTEPAEHTAIN, 1A Ce CTY/IEHTI TOKOM aKTHB-
HOCTM CIIyLIaa MOTY 30YHMTH, OGZHOCHO MMaty IoTemkohe fa pasasHajy Kojy TaqyHO ped 4yjy
(amp. Sivw-vtdvw, Ba-ta 1 ).

¢ B. Jlyp6aba, 2011:188.
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MOCTOjamke TOPYKe Koja Tpeba Ja ce mpeHece, amu U crocoOHocT (op-
MUpama rpa@uIKuxX 3HAKOBa, CIIOBA U PEUH, U HUXOBOT 3Py)KUBAbHa y
CMHCIICHE IIeJIUHE, peueHHUIIe, KOje IPEeHOCe MOPYKY MpUMaolly. Y OKBUPY
BEIITHHE MHUCAHOT U3paXkaBama, ,,KOPUCHUK je3MKa, THcall, CTBapa Muca-
HU TEKCT HaMeH-eH jeHoM uiu Behem 6pojy unranama (CEFR, 2003:61).

[Mucana npoaykiuja nojajeHaKo je OuTHa Kao U 0CTalie TpU BEIITH-
HE JIOK je, ca Jpyre CTpaHe, Y3eBIIM y 003Up CBa MpaBuia Koja MOpajy
OWTH HCTOMITOBaHA J1a OM ce OBa aKTMBHOCT caBliajaja (HOpMaTHUBHA,
rpamaTuyka, NMpaBONUCHA, JEeKCHYKa M cTuicka) 3axteBHa (Ctojuunh u
Munanosuh, 2014). ITorpeGHO je U ymo3HAaTH ce ca Pa3IUYUTHM TEKC-
TyaJlHUM Bpctama. Kaja je ped o 3acTynsbeHOCTH BEXOW MHUCaHEe Mpo-
OyKiyje, Tpeba UMaTu Ha yMy Jla CTY/IeHTH HUCY Ha TOYETHUM HHUBOU-
Ma oJMax CIIPEMHH 3a OBaj BHJ MPOAYKIHje. TeK OHJa Kajga caBiajajy
MOPQOIOIIKO-CHHTAKCHYKE CTPYKTYPE HUJBHOT je3MKa, MOTY MOYETH ca
nucameM Kpahux TeKcToBa y BUly BoheHe nucaHe npoaykuuje. Jlo Tana,
Be)XOe Mucama Cy MOBE3aHe Ca TEKCTOM KOjU C€ MPETXOIHO CIyINa WIIH
YHUTa ¥ TOApa3yMeBajy MonymaBamke Tabena Wi OroBapame Ha 1oCTa-
BJbeHa uTama (Beltramo u Maroso, 2000:17; y Drljevi¢, 2009).

Kama je ped o ymeny 3acTyIJb€HOCTH BEXKOW MUCAHE TPOMYKIIH]E
y aKTyeJIHOM yIIOSHHYKOM KOMILIETY, CTATUCTHYKH Mojanu ¢y cieachu:
20% y npBoMm, 28% y aApyrom u 15% yKynHHMX je3UUKHX aKTHUBHOCTH Yy
tpehem ynibenuky. Ha ocHOBY HaBeJIeHHX ToJjaTaka, MOKEMO 3aKJbyUUTH
Jla cy BeXkOe MmrcaHe MpoayKIHje HajMambe 3aCTyIJbeHE Y YIIOCHUKY Tpe/I-
BuleHoM 3a cTuiame komnerenuyje Ha L1 u 12 auBoy 3EOJ-a, nako 6u
Ha BUIIIMM HHBOMMA MTHCaHa MPOIYyKIHja Tpebdano aa Oyie 3acTylybeHH]ja
(PaganoBuh, 2011:311). Tumonoruja BexxOama y NPOLEHTHMA H3IVIENA
oBako (Tab6ena Op. 3):

IMucana
NpoAyKuMja

Tocior otyv EMdoa 1 | Talior otnv EJLado 2 | Toacior otnv EALdoa 3

BexOe neBohene

A 63% 88% 100%
MHUCaHe MPOMYKIH]e
Be:x0Oe Bohene . 32% 12% /
MHUCaHe NMPOIYyKIH]e

TaGena Op. 3
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[Tpumehyjemo na y Tpehem npupyyHuKy HEje peaBuleHa HujenHa
BekOa Boh)eHe mucane mpoAyKITHje, ITO MOXEMO 00jaCHUTH YHHCHUIIOM
Jla Cy Ha BUIIMM HMBOMMA KOPHUCHUIIM y CTalky Jla CaMOCTaIHO (OpMu-
pajy uckase u OATOBOpE Ha 3ajare TeMe McKa3yjyhu cBoj cTaB o oapehe-
HOM TIHTambYy.

4.4 YcmeHa npoaykumuja

['oBop mozpa3ymeBa jefaH CIOKEH MPOLEC TOKOM KOjer ¢e MHUCIHU
TEHEPHIIY Y YCMEHe ncka3e. [ 0BopHa nmpoaykiuja o0yxBaTa 1 CEJICKIU]y
peur NPUKIIAIHUX 32 ofpel)eHN KOHTEKCT, BUXOB OAroBapajyhu o0k u
NpaBWIHY CHHTakcHuKy opranuzanujy (Levelt, 1999). Yemeno mzpaxa-
Bam€ je, HE caMO HajCTapHjH, Beh U mpuMapHU, HEMTOCPETHU]U U Hajdpe-
KBEHTHHjH BUJI U3pakaBama. Jloraha ce y peaqHom BpemeHy, Oorar je He-
BepOaTHUM (PakTOpUMa, YecTa je yrnoTpeda PpeKBEeHTHE JICKCHKE OTIITET
caqprkaja M KOJOKBUJAJIHUX, HE(DOPMAIHUX H3pa3a, a perocien uadop-
Mallja He Mopa OUTH JIMHEeapaH, MITO JONPUHOCH 5KUBJbO) KOMYHUKAIU]H
(Lavinio, 2000: 130-132; y Drljevi¢, 2009:489).

VY crunamy KOMYHUKAaTHBHE KOMIIETEHIM]¢ Ha IMJPHOM jE3HKY,
BEIITHHA TOBOPAa MMa KJBYYHY YJIOTY M 3aXTeBa MOCEIOBAIC 3Hamba HE
caMo O IPOIYKIIMjH JIMHIBUCTUYKH UCIIPABHUX, Beh U cMUCIIEHUX MCKa3a
(Uso-Juan u Martinez Flor, 2006:139).

C 063upom Ha TO Ja je jeflaH Ol OCHOBHUX IINJhEBA HACTABE U yUCHa
CTpaHUX je3HKa, 0CTI0CO0JbaBakE 32 YCMEHY KOMYHHUKAIIH]Y, TEKHUIIITE Ca-
BpeMEHE JUIaKTHKE CTPAHUX Je3HKa € YIIPaBo Ha 0BOj akTUBHOCTH (CTOju-
yrth 1 Munanosuh, 2014:660; Paganosuh, 2011:315; Mntong, 2004:153).
Jlakiie, l,eH OCHOBHH 33J1aTakK je Jia OHE KOjHu yue ofpeheHr HUIbHH je3uK
JIOBE/IC Y KOHTAKT ca THUM JE€3MKOM, oMoryhaBajyhu um ga MCKyce CHTY-
alMje ¥ KOHTEKCTE y KOjHMa MMajy IIaHCY Jia Y MPAKCH PUMEHE TEOpeT-
cka 3Hama (Portmann-Tselikas, 2001:15-16 y Paganosuh, 2011:313).

Tpeba nmatu y BUIly J1a TOBOP Ha IMJBHOM jE€3UKY, Kao jeHa u3pa-
3UTO KOMIUICKCHA aKTHBHOCT, TIPE/ICTaBIba BEJIIMKHA U3a30B MHOTUMA KOjH
Cy TeK JIOIUTH Yy JoAup ca iuM. [lopen pa3BujeHNX apTUKYTAIMOHUX CTIO-
COOHOCTH’, y TeHEpUCahy YCMEHHUX HMCKa3a, O]l BUTAIHOT Cy 3Ha4aja U

° Tlop, apTUKy/IaLMOHUM CIOCOOHOCTMMA IOApasyMeBa Ce ,,yBeXKOAaHOCT FOBOPHOT alapara 3a
IPORYKINMjy I7IacOBa U IIPO30AMjCKMX 0Opasalia pyradljux off OHUX y MaTepweM jesuky” (Iyp-
6a6a, 2011:203).
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KOTHUTUBHU (PaKTOPH, KaalluTeT MEMOPH]j€ TOBOPHHKA, aTl U a(h)eKTUB-
HU (pakTOpH, MOI KOjUMa C€ MOApPa3yMeBajy, Mpe CBera, aHKCHUO3HOCT U
CTpax oJ] yCMEHOT M3pakaBama Ha CTpaHoM je3uky (lyp6ada, 2011:203).

[TporieHar 3aCTyIIJbEHOCTH BEKOU yCMEHE MPOAYKIIHje Y yIIOeHNd-
koM KoMmruiety Tacior otnv EALddo, mocMaTpajyhu yubeHuke XpoHOIOII-
KHUM DPEJIoM, MOCTeNneHo onajna. Tako Cy MCTe Haj3acTyIUbeHHje y yuoe-
HUKY KOjU je mpeaBul)eH 3a cTulame komnereHyje Ha Al u A2 HuBOy
(40%), 3aTuM y OHOMeE TIpeABUl)eHOM 3a CTHIalke KomneTreHuyje Ha b1l u
b2 nuBoy (30%), 0K je BHXOB y/I€O0 y MOCIEAHhEM Yy HU3Y YIIOSHHKY, Ha-
MEHEHOM KOPUCHHUIIMMA KOjH JKeJIe J1a MOCTUTHY Je3MYKy KOMYHUKAaTUBHY
xoMmrieteHIMjy Ha HuBOYy {1 u 112, Hajmamwu (24%). Tunosnoruja BexxOama
y nporeHTuMa usriesna oako (Tabena 6p. 4):

Yemena
NMPOAYKIHja
Toéior oty EAdoa 1 | Tacior atnv EALado 2 | Tacior oty EALdda 3
Berbe y gopan 35% 3% 26%
Jujaora
Hipa ynoia 35% 25% /
Bede 30% 72% 65%
y bopmu MOHOIIOT
Bexbe / / 9%
y ¢opmu nedare
Tabemna op. 4

JacTyn/beHocT BeMOM je3NUKMX AKTMBHOCTH ¥ LB EH MU KoM
komnnety Taéibt oy EAAdSa

3
1
1 2 ) 2
1 3

: I T II !

o ] ]

: &

Je3vdKa AKTUBHOET  Jeawdka akTHBHO [McaHa NPoAYKLME  Yemera npoayKLva

YuTarka CNYLLA Hea

1 3
W Tafibiotny EAAGSa] M Tafibiotny EAAGSa 2 M Tafibl oty EAAGGa3

I'pacduxon Op. 1

80



Craructruku nmocMmarpajyhu ykyrmas yaeo penenTuBHUAX | MPOIYK-
TUBHHX j€3MYKHUX BEIITHHA Y CBA TP YIIOEHUKA, TOIUIH CMO 10 cieaehux
pesynrara (I'paduxon Op. 2): 3aCTYMJbEHOCT MPOAYKTUBHUX BEIITHHA,
3ay3umajyhu 52% yKymHHX BEKOM y aKTyeITHOM YIIOCHHYKOM KOMILIETY
¥Ma [pUMar y OIHOCY Ha pPeLEeNnTUBHE, YHju je yreo 48% yKOIUKo cBa TpH
Jena yiiOeHUYKOT KOMITJIETa IMOCMaTpaMo Kao jeHy IEIUHY.

3acTyn/beHoCT PEUENTUBHMX M NPOAYKTMEHMX BELWITHHA Y

cBa TpM yubeHuKa

1
um Be e peuenTHEHME 3 KTHEHOCTH

2
u Be e NpoAyKTHEHKY 3 KTHEHOCTH

I'pacdukon Op.2

MelhyTuM, yKOTHKO OMCMO MX TTOCMaTpalid 3aCEOHO U XPOHOJIOIII-
KM peioM, pesynraru cy cieaehu (Tabena 6p. 5):

Be:x0e jesnuxux
AKTHBHOCTH

Tocior oty EALdoa 1

Toéior oty EALdoa 2

Toéior oty EAAdoa 3

BexOe perenTuBHUX
JEe3MUYKUX
AKTUBHOCTH

40%

42%

61%

Bexobe
MPOYKTUBHUX
jE3UYKUX KTUBHOCTH

60%

58%

39%

4.5. KomOnHanuja BemiruHa

Tabena 6p.5

Kana je ped o MHTErpaluju je3nUKNX BEIITHHA, Y JIMTEPATypu Cce
yKasyje Ha BEJIMKH Opoj pasiiora Koju uay y mpuior uctoj. Ilpe cBera,
MUCTIU C€ Ha KoMyHukaiiusre (T/e je 1UJb OCITIOCOOUTH YUCHUKE CTPaHUX
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je3WKa 3a CHaJlaKemhe y ayTeHTHMYHHM TOBOPHUM CHUTYyalujama), icuxo-
Jowke (y MO3TY C€ aKTHBUPA]y PA3TUYUTH IIEHTPH KOJU CY TOKOM yTIOTpe-
Oe jesuka melycoOHO moBe3aHm), mouiusayuore (CMEHUBAKHE BEIITHHA
Ha yacy he yTunaru Ha cMamemhe MOHOTOHU]C) U HACIUAGHO-UPAKIIUYHE
(Y OKBHpY CBake aKTUBHOCTH MOTY C€ YIOTPEOUTH Pa3InUUTE BPCTE BEXK-
6u) (Dahlhaus, 1994:127,128 y PaganoBuh, 2011:312).

Yuybennuku xomrer Talior otnv EAAddo je3nuke BEMITUHE HE TO-
JyyaBa MCKJbYYHBO M30JI0BaHO, Beh ce y cBa Tpu Jesia yIIOEHUYKOT KOM-
IUieTa jaBjba KOMOMHOBame BelITHHA. Tako, cpehe ce komOuHaLuMja yc-
MEHE M MucaHe MpoayKuuje Beh y mpBoMm yubeHuky. On KOpUCHHKA ce
TPaXku Ja C€ HAKOH YCMEHE MPOYKIIHje MMCMEHUM ITyTeM 3a0eIeXU lheH
cajpaj, OMHOCHO Ja ce aAujanoika popma ycMeHe IpoayKIHje ,,IPeTo-
4y y TEKCT HAPATUBHOT THIIA.

JonaTHo, MmrcaHa MPOAYKIIHMja TIOBE3Yje Ce U Ca Je3UYKOM aKTHBHO-
mhy uuTama, Te Cy npeABUheHH U 3aJall y OKBUPY KOJUX je MOTPEOHO
Jla ce HaKOH MPOYUTAHOT TEKCTa, OMHOCHO JIaTHX MH(OpMaIija, HaIHIIe
HoBU. Hajuemnthe je ped o 3amanmmMa y OKBUPY KOjUX je MOTPEOHO U3pa3u-
T KPUTHYKH CTaB Ha TeMy oOpaleHy y TEeKCTy KOjU C€ YMTa, HAHuCaTh
TEKCT y (opmMu HE(POPMATHOT MUCMA KAO OATOBOP HA MPOYUTAHU TEKCT,
WM TEKCT W3 Aujanonike Gopme mpedanmuti y MOHONOMIKY. Paganosuh
(2011:312) uctuue aa je oBa KOMOMHAIIM]ja BEIITUHA HAJTIPUPOAHH]jA C 00-
3UPOM Ha TO JIa j€ YUTAkE MPEITYCIIOB 3a OMIIO KOjy BPCTY MUCAbA.

Moryhu ¢y u CTojeBH YyCMEHE MPOAYKIIH]E M je3UYKe aKTUBHOCTH
YHUTamka TJIe Ce O] CTyJeHaTa TPaXX! J]a HAKOH YNTamka HEKOT TEKCTa yCMe-
HUM ITyTeM U3pa3e CBOj CTaB y Be3U ca TeMoM, najyhu onpehene mpemiore
U KPUTHKE.

5. 3ak/by4yHa pazmarpama

Naxo, mocmarpajyhn ykKynman yaeo pelenTHBHUX W TPOIYKTHB-
HUX J€3UYKUX aKTUBHOCTH Y YUOCHUYKOM Komruiety Tocior otnv EALdda,
npuMehyjemMo a mpumar uMajy NpOJYKTUBHE BEIITHHE, C 003UPOM Ha
YUIBCHUITY J1a YO PEUENTUBHUX aKTUBHOCTU MOCTENEHO pacTe y JApy-
roM, omHOCHO TpeheM yuoeHuky y nopehemwy ca npsuM (umajyhu y Bumy
CTaTUCTHYKE MOJAaTKE KOjeé CMO MPETXOAHO HABEJH), JOK HUBO MPOAYK-
TUBHUX OMaJa, MUIIJBCHA CMO J1a OM Taj OTHOC MOTa0 OUTH JIPyTavHjH.
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Cruname M pa3BHjamke PEENTUBHUX BEIITHHA MPEICTaBJba jeaH
0]l OCHOBHHX TIPEIYCIIOBA 3a KaCHUjE€ pa3BHjame MPOTYKTUBHUX aKTHB-
HOCTH. YKOJIMKO HE MOCTOjJH UHITYT 3aCTyIJbeH Yy oAroapajyhoj mepu, He
MOXe€ Ce OYEKHBATH J1a he ce MPOIyKTUBHE je3UYKe aKTUBHOCTH Pa3BUTH
y ONTUMAJIHOj Mepu U Ha edukacan HaunH (Pamanosuh, 2011:310). He-
OCIIOPHO j€ /12 je IIMJb y4eHa CTPAaHUX je3UKa JaHac MPOTyKOBamkEe LNJb-
HOT je3WKa, Mpe CBera yCMEHUM IyTeM, Mel)yTUM YKOJIMKO HE MOCTOjH
onroeapajyha ocHoBa, Tpeba UMaTH y BHAY Ja MPOayKoBame Hehe Outn
noBoJbHO edukacHo (Drljevi¢, 2009; Paganosuh, 2011).

Munsema cMO J]a Ha TIOYeTHHUM HHBOMMA, (IIPe CBEra, y MpBOM
MPUPYIHUKY YIIOSHHUKOT KoMIuieTa 1aliol otnv EAAGda) TexuIITe HAaCTa-
BE KOja IpaTH oBaj yOeHUK Tpeba na Oyne Ha pa3BUjamy PELENTUBHUX
BemtuHa. JlonatHo, Kako je Tpehn yubeHuK HaMeheH KOPUCHHUIIMA KOjH
KeJie J1a CTeKHY HajBUIIIM HUBO 3Hama CTPAHOT je3WKa y CKIIAJy ca Ha-
yenuma 3EOJ-a, umajyhu y Buay aa Beh mocenyjy J0BOJbHO 3Hama Ja
0 onpeheHoj Temu ITUCKYTYjy U M3HOCE COINICTBEHO MUIILBEHE, Tpeda ce
(dboxycuparu Ha pa3uBjar-€ YCMEHE M MHUCAHE MPOAYKIHje. Y HaBeICHOM
yHOEHHKY, TpeMa MPEeTX0IHO HAaBEIEHUM MO/IalliMa, Haj3acTyIJbeHU]a je
je3WuKa aKTUBHOCT YHTabA.

MoeMO ce CIOXKHUTH Ca HaBOJWMa ayTopa Ja KOpUINEeHE YII-
O6enuukor komiiera Talior otnv EAAGda y HacTaBM TPUKOT je3MKa Kao
JPYTOT/CTPaHOT MOYKE OJIAKIIATH CTYJACHTHMA CTHIAE M pa3BUjambe je-
3MYKUX BemTuHa (Oyayhu 1a je TeXuInTe Ha CTHIaky U pa3BHjamby aK-
TUBHOCTHU YUTama, Clyllama, MIcamba U TOBOpa, HA OCHOBY BEXOHU Koje
Cy Jare y ynOeHWIMMa), ajiu JeTMMHYHO, UMajyhu y BUIY HEJIOBOJbHY
3aCTYIJBEHOCT aKTUBHOCTH CIIyIlIama y mopehemy ca IPyruM je3nIKHM
BemTHHaMa. Jla OM KOPUCHMK Ha ONTHMAJIHOM HHMBOY CTE€KA0 KOMYHH-
KaTUBHY KOMIIETEHIM]y Ha IMJHPHOM je3UKy, MOTPEOHO je Na yBekOaBa
CBE YETUPH je3WUKe BelITHHE. MUIIUbEHa CMO J1a aKTHBHOCTH CITyIIakha
Tpeba MOCBETUTH BHIIIE MaXXHkE ¢ 003UPOM Ha TO Ja OHA ,,uMa jelHYy O[]
Haj3HayajHUjuX ynora y HactaBu™ (Crojuumh, 2016:132). Kako je ciy-
[Iake PACIPOCTPAEHU]e O TOBOPA M KaKO UCTOM IMPETXONH, TPUPOI-
HO je CTaBUTH aKIIeHaT Ha pa3BUjambe BEITHHE CIyllama MIpe pa3Bujama
BemTuHe roBopa. EukacHo u3paxaBame Ha CTPAHOM je3UKY MOApazyMe-
Ba UCIPABHO TyMa4eHe MOPYKe Off CTPAaHE CarOBOPHUKA M BeoMa je OUTHO
MHCHCTUPATH Ha pa3BUjarby BEILTHUHE CIyIIamka KOJl yIeHUKa CTPAHUX je-
3uka (Mntong, 1998:264-265).
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YrpaBo 13 OBUX paziiora, MUIIJEEHA CMO /12 je Y HEKUM HapeIHUM YII-
OCHHUITMA 32 YUEH-E MOJICPHOT I'PYKOT J€3HKa Kao JIPYTor/CTpaHoT MOTPEOHO
noBeharu Opoj BexkOu ciymama 1 (POKycHpaTu ce Ha pa3BUjambe MPOIyK-
TUBHHX jE3UYKUX aKTUBHOCTHU HA BHIINM HUBOMMA je€3UYKE KOMIICTEHIIH]E,
OIHOCHO Ha pa3BHjambe PEIENITHBHUX BEIITHHA HA TOYETHUM HUBOMMA.
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Maja Badié

BOTH LINGUISTIC AND COMMUNICATIVE COMPETENCE?
ANALYSIS OF THE SERIES OF TEXTBOOKS Tulidt oty EAddoa 1, 2 AND 3

Summary: This paper aims to present the theoretical and methodological
framework related to teaching receptive and productive language activities, since both
receptive and productive language skills in second language acquisition are of great
importance. We have examined the register of exercises intended for acquiring and
mastering the four language skills (reading, listening, writing and speaking) in the series
oftextbooks Talidor otnv EAAGdo. 1, 2 and 3 that is used in teaching Modern Greek language
as foreign at the University of Belgrade. We will show the extent to which importance is
given to both receptive and productive language activities in these textbooks.

Keywords: Modern Greek language, receptive language skills, productive
language skills, textbooks
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IMPUMEHA KOPIITYCHOI' UCIIMTUBAIBA
NMIIVINKATUBHUX MAPKEPA ITPECYIIO3ULINJE
Y JEKCUKOTI'PA®UIN'

Caskerak: Y OBOM pajy yKa3yjeMo Ha MOTYNHOCT MpPHUMEHE KOPIYyCHOI HCITH-
TUBama Mpecyno3unyuje y jekcukorpaduju. Haume, y KOpIycHOj aHaIM3M MOjeIUHUX
MapKepa Mpecyrno3uiirje MOy Ce€ M3[[BOJUTH HOBU 3HAYECHCKHU €JIEMEHTH KOjU HHCY 3a-
MUCAaHU Y CaBPEMEHUM OINKCHHUM jeIHOje3MYHHM pedHuima. OBy moTpedy capaime
Jekcukorpaduje ca mparMaTHYKUM HUCTPAKUBAFEM IPECYIIO3HUIINjE Y PA3TOBOPHOM je-
3MKy WIycTpoBalieMO CYNTHJIHUM CEMaHTHYKHMM BapHjalujama MPOUCTEKIMM M3 KOp-
MYCHOT UCITUTHBAba IJIaroyia yCIeTH U 3a00paBUTH.

Kiby4yHe peun: ceMaHTHKa, IparMaTika, JeKCukorpaduja, MapKepu IpecyIo3u-
1{je, KOpIyc.

1. ¥YBox

Kama ce mornena nmuteparypa o Mapkepuma Ipecyro3ullnje, jacHO
je Z1a je OHa yIJIaBHOM TEOPHjCKOT KapakTepa, a ba3upa ce Ha MHTPOCIICK-
TUBHUM IpUMEpUMa, JOK UCTpaKuBamba Koja cy 06a3upaHa Ha ayTeHTHY-
HOM Je3UYKOM MaTrepujaiy uma Mamwe. Cmarpamo n1a Ou y Jekcukorpad-
CKOM JIOMCHY MHOTO BHIIIC Ma)XXikhe TPeOajo MOCBETUTH OBOM JIPYIOM
NPUCTYILY, ¥ aHAJM3H MapKepa y KOHTEKCTY, Kako Ou ce 3a0es1ex i HOBH
3HAUCHCKHU €JIEMEHTH, OJJHOCHO HOBA 3HA4YCHa, KOjEMa MOX/1a HUje TOC-
BeheHa JI0BoJbHA Maxkwa y nocrojehum nexcukorpadckum nenuma. [pe-

! Pap je neo namarama caomnmreHor Ha lllectom mehyHaponHoM KoHrpecy ,,IIpuMereHa TMHTBIC-
TUKA JaHac" — Je3UK, KIbUICCGHOCH U UHTHEePGUCYILTUHAPHOCHL.
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Ma TOME, Y HalleM paay OBy MOTpely capalme JeKcukorpaduje ca Ko-
MYHHMKAaTUBHO-(YHKIIMOHAIHUM UCTPAXKUBAHEM MPECYTIO3ULIN]E Y PA3TO-
BOPHOM ]€3UKYy WIycTpoBaheMo CyNTUIHIUM CEMaHTUYKUM BapHjaljama
MPOMCTEKIINM U3 KOPIYCHOT MCIIMTHBAMKA TJIaroyia yCIeTH U 3a00paBHTH,
3HAuajHUXx 3a uciuinuearse tupecynosuyuje. Ha ocHOBy 1o0HjeHUX pe3yi-
TaTa Taxkohe heMo npenoXuTH AONyHYy/KopeKlnjy nocrojehux aegunu-
Mja oBUX Jekcema y Peunuxky Matuuye cpiicke (yctieitiu, 3a60pagutiiis)
onHocHo Peunuxy CAHY (3abopasuiiu).

2. Teopujcka ocHoBa

KnacuuHo ucTpaxuBame rpyrie Iarojia ca MHQHHATHBHOM JIOITYHOM
je KaptyHeHoBo, KojH je youro Ja ce jesiaH Opoj TUX Tarosna (HIp. manage,
remember, bother, care, venture, happen, prevent, force) MOXe OKapakTe-
pHUCaTH YMEHECHHUIIOM JIa aKTUBUPA]y MPECYTO3UIIN]Y, AaKIIe, MParMaTuaKy
MMIUTHKAIH]Y KOja OTICTaje ¥ Y TIOTBPIHO] U 'y OIPUYHO] PEUCHUIIH:

(1) John managed to solve the problem/John didn’t manage to solve the
problem.
>> John made an attempt to solve the problem. (Karttunen, 1971:
340-344).

MehyTum, kapakTtep OBakBUX UMILIMKalMja He oapelyje ce yBeKk Ha
WCTH HAUUH Y JIMTEPATypH. 3a Pa3HKy Ol OHUX KOjH C€ CIIaXy Jia je y M-
Tawy npecynosuija (arp. Coleman, 1975), npyru Mucie ia ce paay o KOH-
BEHLIMOHAJIHO] UMILIMKATypH (HIp. Abbott, 2006), uiu cMarpajy 1a OBaKBe
MPOTIO3HUITHj€ MOTY J1a C€ TPETUPAjY U Kao MPECYTIO3HUIINje 1 Ka0 KOHBEHIINO-
HAJTHEe UMIUTMKAType Y 3aBUCHOCTH O] TUCKYPCHOT KOHTeKcTa (Hrp. Baglini
& Frances, 2015, Karttunen, 2016). MehytuMm, y oBoM pany akieHar Hehe
OWTH Ha TTOJIEMUIM O HAPABH aKTUBHPAHE UMILTHKAIIM]E, Beh Ha KOPITyCHO]
AHAJIM3U PA3IMYUTHX 3HAYCHCKHUX €JIeMEHara Iiiarojia KOoju MHIYKY]y HM-
IUTMKAIMjy Kao M TyMadely FbHXOBOT CTAaTyca y CEMAaHTHYKOM CajpiKajy.
VY ananus3u hemo ce OrpaHUuYUTH HA IJIaroiie yciewiu U 3a00pasuitiu, KOju
Cy JIOCTa YECTH Yy HaIlleM KOPITyCY, a Takohe WIyCcTpyjy M HaYMH Ha KOJH
Pa3roBOPHU KOHTEKCT yTHYE Ha BapHjaOMIHOCT onpeheHrX ceMaHTHYKuX
eJleMeHara kojuma ce aeduHury ope yekceme.Kako Oucmo omucany oBaj
OJTHOC JIMCKYpP3UBHE CHUTYyallMje Ha 3HAUYCHCKY CTPYKTYPY UMIUTHKATUBHHX
mIarona, KOpUCTUheMo OMIITH MParMaTuyKy TEOPH]jCKO-METOOOMIKH OK-
Bup (Lambrecht, 1998; Levinson, 1983; Sperber & Wilson, 1995).
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3. Anasm3a
3.1. I'naron ycueiiu

I'maron yciiewiu y Peunuxy Maitiuye cpiicke neuHHCaH je Ha Clie-
nehu HauuH: umaiiu ycilexa (ocigaputiiu Kakas pe3yunaii, gooap cep-
welliaxk Kaxkeol ocia, uogyxeaiia u ci.), uohu za pykom.> (PMC: 1411).
VY HactaBKy hemMo MpoBEepUTH Y KOPITYCY pa3rOBOPHOT je3HKa Ja JIM OBaj
IJ1aroJ1 y CBOjOj CEMaHTUYKO] CTPYKTYPH MOXKE CaJpKaTu, Ope HaBeie-
HUX, U Ipyre ceMme.

[TpumeTunu cMo J1a 0Baj mIaroi y oapeheHuM AUCKYpP3UBHUM OKpY-
JKEHBUMa MOXKE aKTyEJIM3UBOTH IIOPE]] HABEACHUX U UMIUIMKAIIMOHE CEME
WHTEHIMOHAIHOCTHU (HoKyuaj, Hacwojaree, pyq, Yubailiu, edcu-
i, cmepaiiu v ci.). Ha npumep?:

(2) Jh: - 3amrTo ¢y cynoBu y CpOuju criopu, aa mu he HajaBsbeHa pedop-
Ma Cy[I0B€ YUYMHUTH e(UKacHUjUM a mpaBay Op:xoMm. Komwko Ha paj
Cy[0OBa yTHYE MOJUTHKA, @ KOJIUKO JPYyre CTBapH Koje ca 3aKOHOM U
IpoleypaMa HeMajy HUKakBe Beze. CTOTHHE je IMTamha Be3aHWX_3a
Cp6ujy n npasry. Hamam ce na hy Heka HajBakHHMja yCIeTH J1a OCTa-
BHM Y HapeIHMX I10JIa caTa.
>> [lokymahy Heka HajBa)KHHja MHUTamka Ja MOCTABUM y HAapEITHUX
ToJa cara.

(3) Jh: EBo, Beh Tpehy Hememy Tpaje oBa cennura CKyNIITHHE Tpajaa.
[...] BumenneBHe cy oncrpyknmje. Kako xakBe Cy mMepcrieKTHBe Jia
C€ 0Baj YBOp PAcCIUIETE U IITA YOIIITE Tpajl MOXKE JIa ypaaH y_OBaKBOj
CHUTYAIIH]jH, jep 0BO MQXKE JIa Tpaje Mecennma?

[...]

Ab: - [...] Y _oBuM TpeHynHMa je CUTyanHja TaKBa Ja C€_ONO3HIIMOHH
OIOOPHUITM_CTalTHO TO3WBajy Ha moBpeny llocrmoBHWKAa W mpu4ajy
CTBapH _KOje HWKAaKBE BE€3€ HAPaBHO HEMajy ca THM, a Y TpU_Henesbe
HMaTe HEKOJMKO CTOTHHA ITyTa UCTY CTBap. Ty 3Ha4M CUTYpPHO HEIITO

>V HaBefieHOj TebMHUIV M TTeKceMe ycieitiu yodaBaMo circulus in definiendo; ona ce, HanMe, nedu-
Hullre, n3Mel)y ocranor, cBojoM HOMIHAIM30BAHOM [[IeKOMIIOHOBaHOM] (pOpPMOM — umaitiu yciexa.

’ V uspBojenum mpuMepuma us kopiyca kopuctuhemo cresehe cumbone: yrmacra sarpaga ymo-
TpebpaBa ce 1a 61 ce 06jaCHI/IN eIeMEHTH CUTYaIMje HEOIIXO/[HM 3a PasyMeBarbe JaTor fiefa Pas-
roBOpa, ali M [ja O)1 Ce 03HAUM/IO AIICTPAXOBabhe HEePETeBaHTHUX PEIUIMKA WM HeHNX [IeTI0Ba;
IIyHOM JIMHUMjOM MapKMpa ce pasMaTPaHy MCKa3, NCIPEKMITAHOM MCKa3H KOji Cy BaXKHM 3a TyMa-
yerbe HeroBor NHPOPMALMjCKOT YCTPOJCTBA, @ BAIOBUTOM OHM MCKA3U Y KOjIMA CY eKCILIALIMpa-
HI MMITTHKAIMOHY CEMCKY eIeMeHTI; CMMOOJIOM >> O3HAYeHa je IIPeCyIO3NIfOHa MMIUIMKAI[Vja
KOja CJIefii M3 Pa3MaTPaHOr MCKa3a.
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HUje ypeny. Ja BepyjeM sia hemo uak ycneTH Jia OBy CEJIHHMILY Ha Jie-
MOKpaTCK{ Ha4YWH MPHUBEICMO Kpajy.

>> [lokymahemo ga OBy CeHUILY Ha IEMOKPATCKHA HAYWH MIPUBEAEMO
Kpajy.

(4) MLI;: - [...] HOBOCTH CY T€ Ja CMO YCIEJH Ja 3aBPUIUMO MPUYY OKO
pekoHcTpykije Biane. Ta npuua Huje Ouiia 0ain Tako JeAHOCTaBHA,
3aro0 IITO OHA je 3aucCTa cajpxaia y ceOu 030UJbHY PEKOHCTPYKIIH]Y
Bnane.
>> TpyAuiu CMO C€ J1a 3aBPIIMMO IPUYY OKO PEKOHCTPYKIIU]E BIIAJIC.

JlekceMe yciieitiu 'y TUCKYP3UBHOM OKPY)XKCHY Yy HABEICHHM IPH-
MEpHMa y CBOJUM CEMAHTHUKHM peaiu3aljama akTyelu3yjy UMIUIHKa-
[IMOHE CEME Ca UHTCHIIMOHATHUM 3HaYCH-eM ({oKywaj, ipyg, Haciiojarse)
Ha OCHOBY KOjUX C€ M3BOJIC MPECYIO3UIIMOHE UMIUTHKalje. Jla oBa uH-
¢domMarja ca MHTCHIIMOHAIHUM 3HAu€HkeM TOCTOjU Y UH(OPMAIIH]CKO]
CTPYKTYpH HCKa3a MOXEMO 00jaCHUTH MOCTOjamy ofpelheHe mpenpexe
wii nmotemkohe (koja je y pa3roBopy OOMYHO €KCIUITUIIMTHO HAaBEICHA
(B. memOBe TEKCTa MOABYYECHE MUCTIPEKHUIAHOM JIMHUJOM)), 32 YHje MpeBa-
3WIAKCHE j€ HEOMXOIHO yilarame TPy/Ia Wi je Kpajibu pe3yiTar, Tj. yc-
NeX HeM3BECTaH (HIIP. HOKYUiAf) y TATOM KOHTEKCTY.

VY koprycy CMO YOUMJIH J1a y TIOjeTHUM CllydajeBHMa IMOpes] cema
TeNIKohe UCTUIy ce U ceMe HYKHOCTH JIa Ce HEIITO HaMepaBa ypaIuTH.
Ha npumep:

(5) MH: - [...] 6ope ma moBehamo 3a ABa AMHApa [IEHY TOpHBA WK Ye-
TUPH JU3eNa HETO Jla CMO MOpAaJIM 1a CMambUMO TieH3uje. [lakie, To je
OMJIO HY)KHO 3710, MH CMO MQpAJIH_Ja HAIPaBUMO VINTEIY O IIPEKO
100 Munmjapnv_auHapa, yeneau Mo 90 Muvjapau AuHapa Ha CTpa-
HU pacxojia, Ha TEPEeT JpKaBHE aJIMUHUCTPALIM]e, MOPAJIN CMO U HEKE
MIPUXO/IE J1a UMaMO | jeJlaH JIe0 THX MPUX0oAa ocTBapruheMo Kpo3 OBe
aKIU3e Ha TOPHBO.
>> HacTtojwim cMo Aa HanpaBuMo yirreay of rnpexo 100 munmmjapau.

(6) M: He, oBaj, u munuctpu y PemyOnuukoj Bnanu cy pa3ouapanu
IITO CBe CBOje IuaHoBe Hehe ma octape. Ila u rpahanu cy pasoua-
paHM IITO HEeKe cBoje TuiaHoBe Hehe ma octBape. Mehytum, Hapon-
Ha m3peKa Kaxe: ,,Konmuko mapa toiuko mysuke.” llta to 3naun? To
3HAYM JIa CBU MOPaMO _II0J[jeIHAKO JIa PACTIONEIINMO TePET OBE KPH3eE.
Axo cMo mu yeneau y Penyonuukoj Bianu ga 3a 26 mocro, nakie 3a
YETBPTUHY, JIa CPEXKEMO TPOILIKOBE y OylleTnMa, JIOKaJIHa caMoylpaBa
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he moparu mame. HapaBHo na to Hehe 6utu nmnHeaprno. CupomariiHe
OIIITHHE Helie MaTh TakBo.
>> HacTojanu cMo J1a CpeXeMo TPOIITKOBE y OyleTnMa.

YV HaBeJIeHUM IpUMepUMa IJIaroi ycieiiy CaapKu ceMy Koja je UH-
JyKOBaJla MMILUTHKAIIM]y ca 3HaYCHhEeM HaMepe Jla ce€ HEeIITo ypasu (,,Ipa-
BJbCHE ymTene on npeko 100 munmjapau®, ,,pe3ame TPOIIKOBa y Oyle-
Ty*) 300T HY)KHOCTH, KOja j€ Y OBHUM CJIy4ajeBUMa H3paKCHU]a HETO Y
NPETXOAHO aHATM3HPAHHUM, ILITO CE BUAM U U3 EKCIUTUIMTHOT HaBOhema
(MoABYYEHO UCTIPEKUIAHOM JINHU]OM).

JlonaTHu noKa3 fa cy MMILTHIKMPaHe HHPOpPMaIije ca 3HaYeHhe HH-
TEHIIMOHATHOCTH aKTUBUPAHE Y MCKa3y jecTe B MOTyhHOCT BbUXOBOT €KC-
IUIMIUpamka 0e3 HapylaBamba PeIeBAaHTHOCTH UCKA3a y JaTOM KOHTEKCTY
(anp. Tpygunu cmo ce ga 3a8puumo Upuyy oKO pekoctipyKyuje eiage u
ycienu cmo.). OBy Hauly Te3y HOTBPAWIN Cy M MIPUMEPH U3 KOpITyca, y
KOJUMa j€ UMIUIMKAllMja 3aucTa U BepOaIn3oBaHa:

(7) BM: - T1a, Mu_cMO TIPBO TpakwiM _Je(PUHUCAKE MOCCOHUX clydajeBa
IUCKpUMUHAIIN]e, TO ¢y MUWHHUCTAPCTBO 32 COIHjaIHU pajl, TOCIOIUH
Jbajuh je rommHama m30eraBao aa 1ma ypaaw_ W HEBIAJWHE OpraHu3a-
nmje ¢y ra ocyhusase 300r Tora. M Mu ¢cMo ycneJu 3HaYH J1a J1a y 3a-
KOH y0aImmMo KOHKpeTHe AehUHHUIIH]E ITa j€ TO TUCKPUMUHAIIN]A 10

pacHOM OCHOBY, ITO BEPCKOM, 110 HAIIMOHAJIHOM, 110 OCHOBY CCKCYAJIHC
OpH]EHTALIM]E U POJAHOT M3paKaBarha, UTI., T

>> Tpakuiii CMO y 3aKOH yOarimMo KOHKPETHE Ae(UHUIIM]E TIITa je TO
JTUCKPUMUHAIIM]jA TI0 PACHOM OCHOBY, IO BEPCKOM, 110 HAITMOHATTHOM,
IO OCHOBY CEKCYaTHE OpHjSHTAITHje ¥ POIHOT N3pakaBama.

(8) AP: - Jecimme yciienu ga gobujeitie antuuxeapru namewinuaj? Yymno ce
Jla CT€ M TO TPAKWJIH, JIa CTC MMAaJIU CICLH]jaTHE 3aXTEBE KaKO Jia Oll-
pEMUTE KAOUHET.
>> [lokymamu cTe (/uMany CTe HaMepy/TpaXWiIu CTe) Aa Jo0ujere
AHTHKBapHU HAMEIITA)].

(9) Jh: - A xako Tirenare Ha Ha, KaKo J1a Ka)XXeM, U OBE KPUBUIHE MTOCTYIIKE
y (ynbamy u Ha CBE OBO ITO ce moraha, mMTo je BUIIEC BE3aHO 3a KPHU-
MUHAJI, jep caja Moy3[aHo 3HaMO Ja je KpuMHHaja Ouso, 1a je 6mio
kpaha, oTMMama HOBIIA, TIpama TMapa, UTA. JakKie, MpocTo Madujar-
Knx Madujamkux gorahaja?

PA: - [...] veex cam inegao ga 6ygem samn ceux wux goiahaja n mucium
ga cam yciieo, Kao Y0BEK U Kao JbyouTesb (hynbdana, Tako 1a y Kpajmoj
JTUHU]U, YBEK caM keleo na dhymnbdan Oynae y mpBoM IUIaHy. |...]
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>> VBeK caM mieiao (/Hactojao/Tpyauo ce) na OyJaeM BaH CBHX JO-
rahaja.

(10) A: - Xtenu cy aa u3Bpiie areH-aTreHTar. OBaj ajau HUCY yenmeau <dasia
Bory, kax je 6una oBaj TpyAaHa Ha TO MPBO JIETE, a IPYTO ja MUCIUM
na he Outu geyax.
>> XTeNHu ¢y J1a U3BPILIE aTeHTAT.

Y HaBeseHUM MpUMepUMa HHPOPMaIja HHTEHIIMOHATHOT 3Ha4YCHa, KOja
j€ yrIIaBHOM MMIUTHIUpaHa, eKCIUTUIIMTHO je HaBeJleHa y ey PEeIUIHKE Koja mpe-
TXOAM/CIEN MCKa3 Y KOjeM ce Hayasu Jiekcema yciieiiu (TOABYYEHO BaJIOBH-
TOM JUHUjOM). OBaKBO CTPYKTYPHCAHE PEITUKE YIIIABHOM CE MOXKE 00jacCHUTH
Pa3IMYUTUM PETOPUYKHM CTpaTerrjaMa TOBOpHHUKA: Y mpumepy (7) TOBOPHHUK
BM mnoce6HO ucTHYe CBOje HACTOjame ,,/1a ce Je(hUHUIILY OCCOHU C1ydajeBUM
JUCKpUMHHAIM]E" KaKko OM HAYMHHO KOHTPACT Ca OHMMa KOjH TO HHUCY paliiiu;
y npumMepy (8) TOBOPHUK y MPETXOHO] PEUCHHULIN UMILTHLUPaHy HHPOPMAIH]jy
y HapeAHO] PEUCHUIIH SKCIUTHLINPA, KAKO OU ce 0] lbeHE BEPOJOCTOJHOCTH OTpa-
JINO, IIITO C€ BUJIU U3 yHoTpeOe eBHJICHIIMjalla ¥)1o ce; Yy ipumMepy (9) TOBOPHUK
PA (cenexrop ¢ynodancke pernpeseHranuje CpOuje) moceOHO UCTUYE CBOj TPYI
Ja nzberaBa KpUMUHAI Y CIIOPTY Kako OM OTKJIOHHO Moryhe cyMme y HeroBy
YKJbYUYYHOCT y HeJlerajiHe akTUBHOCTH; y mpuMepy (10) nadopmatuBHO TexuIIe
(HyKieyc) peruiHKe je ynpaBo HH(opMaluja o ,,HaMepu U3BpIICHA aTeHTaTa™,
JIOK je MCKa3 ca IJIaroJIoM yciieiiu HeKH BUJ AoaTHe HH(opMaluje (CaTenur).

Kopnyc Ham je mokasao J1a miaroi ycieiiiu MOXe Jia CaJip ki U UMITIAKA-
LIMOHE CeMe MOJIaJIHOCTH (Heouekusanocil, mana eéeposawinoha u ci.).
ITpumepu:

(11)A: VY cmucy: MOXe J1a ce IPEJOMUCIN U JIa KaXKe... He MOTY ja Ja..
MuCInM, ,,CaJi KeITUM HEIITO Jla CTyAupaM‘, ainu cBakako Hehe sxe-
JISTH J1a 3aBPIIUM Ty YETBPTY TOIWHY. A OHa, Ja OW 3aBpiinia Ty
4eTBPTY TOJIUHY, OHA MOpa J1a, J1a CBUpa. A OHa, IOIITO HEe BekOa, TO
ce 3a00paBJba ¥ IOTPEOHO je MHOTO J1a OU TH CaJl JOCTUTA0 HUBO KOjH
j€ JI0BOJhAH J1a 3aBPIIUIIL. YESTBPTY TOIUHY CPEIEHE IIIKOJIE.

B: - MxmMm, a Kako HHje TeTKa ycmeJa ja je Harepa?

A: - Tla, He 3HaM, MUCITUM, T1a3H, BUX JBE, OHE MOTMPUIAYIHO.

b: - Anu, Anekca, TO_je jolI cpelliba MIKOIA, POJIUTEIh_NMMa BEITUKOT
yTHIIaja Ha.. Ha, 0Baj, IETE Y CPEAHHO] LIKO...

>> Heo4eKHBaHO je KaKo je TeTKa HHje HaTepasia Jia 3aBPId YSTBPTH
paspen cpeibe IIKOJIE.
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(12)JR: - [...] na_au je yommrre Moryhe MOMHMPUTH T€ JBE aKTHMBHOCTH,
TOJIMKO €HEpPrHje yyaratd y Taj IpOoCTOp IIyMe j€ Jid, Y MPeICTaBe
Wy Mo3uNHMjy ynpaBuuka Hapopgmor mosopuimnrta. Bu cre u mpode-
cop ycnyt. Koja konmuuHa eHepruje je nmorpedHa ja ce TH MOCIOBH
MoJjjeIHaKo 100po Boje?

I1E: - [...] Hucte Me nuramu kako ja To mocTikeM. Jla, moctuxkem
TaKO IITO YCTaHEM Yy HIECT YjyTpO U pajiuM JI0 jellaH cat Hohy, cBakor
naHa. Bu here pehu: ,,Bu cre nyau, 3a koje nape Bu To pagure?*

Jh: - He, nehy, Hehy, camMo camo Me je 3aHMMaJIO Kako ycneBare?
I1E: - He, anu ja BaM TO KakeM, ja TO paauM Tako Beh romuHama.
>>HeBepoBaTHO je KaKko MOCTHKETE CBE MOCIOBE [IIyMall, AUPEKTOP
u podecop].

(13)3/1: - 3uare 1miTa je CTpAIIHO, ja MOpPaM Ja IPUTOBOPHM Ha jeIHY
CTBap, IIITO ja KA0 jeJaH OJ1 Ha]YCHCIIHU]UX MPUBPEJHNKA CAM YCIIE0
3a YeTHpH roauHe ja gohem a0 rocrnoanna Junkwha jenanoyt va 12
MHHYTA JIOK j€ OH j€O CeH/BHY.
>> HeBepoBaTHO (/CTpaIIHO/9yIHO) je Ja caM ja 3a YeTUPU T'OJUHE
nourao koj rocnoanHa Juakuha jepannyr.

JlexceMa yciieiiu y HaBEICHUM JAUCKYpP3UBHUM CUTyalujama Qury-
pUpa y UCKazuMma ca HETaTHBHOM EKCIIPECHMBHOM BpenHouthy (uyheme,
KPUTHKA). Y HMCKa3MMa ca TaKBOM WJIOKYLIMJCKOM CHaroM HHje akTyelslu-
30BaHa CeMa MHTEHIIMOHAIHOCTH (Wi je ciabuja) Beh cy0jexkTruBHE MO-
nanHoctd. Jla cy ummiunupaHe uHQopmalMje ca TakBUM, MOJAIHUM
3HAYCHEM aKTHBHPAHE y pa3MaTpaHUM HCKa3uMa, MIOTBphyje HaM U TECT
HUXOBOT eKCIUTUIMpama 0e3 HapylllaBamba PesIeBaHTHOCTH MCKa3a: Heo-
YeKUBAHO je KaKo wewKa Huje yciena ga je Hawlepa ga 3a8puil Yetuspiiu
paspeg cpegroe wxone (mpumep 11); neseposailino je xako Hociiudiceilie
cee iocnose, a me 3anuma kako yciuesaiue (npumep 12); neseposaitino
je ga cam yciieo camo jegnom 3a ueiliupu iogure ga gohem Kog 10cioguHa
Junxuha (mpumep 13). OBe nnpopMaIyje ca MOJTATHUM 3HAYCHEM Y€CTO
U eKCIUTMLMpPAHE paHuje Y AUKCYpCYy (TOIBYYEHO BAJIOBUTOM JIMHUjOM).
CeMe MHTEHIIMOHATHOCTH Y OBUM IPUMEpUMa WIIM HUCY YOTIIITE OCTBa-
pene (mpumep 11) unu cy Beoma cnabe (mpumepu 12 u 13), nox cema
MOTEIIKOhe WK TIpenpeKe MOCTOjH.

Kopnyc Ham je moka3ao Aa y HEeKUM CEMaHTUYKUM peaju3alujama
UMIUTHKAIIMOHE CEME WHTCHIMOHAIHOCTH/CYOjeKTUBHE MOJAIHOCTH HE
MoOpajy OMTH OCTBapaHe WU cy ciabuje, Tj. He MOpajy OUTH aKTyeIu30-
BaHe /1a OM ce ocTBapuia MaKCHMajHa PEJIEBAHTHOCT MCKa3a, JOK CeMe
noremkohe/mpenpeke ronase y npsu miaH. [Ipumepu:
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(14)AP: - [...]Mu cmMo nipe nap jana, Oall Ha HallleM [TPOrpamy, TOBOPHIIN
1 0 jeJIHOj TPYIH JbY/IH, TO CYy Jby/H ca ofpehjeHuM NoCeOHUM MoTpe-
0amMa WM MHBAIK/IH, KOjU CY Y jJeIIHOM Mporpamy Koju je 6o oxpad-
pyjyhu kana je kpenyo, 3Haun 23 mbux Beh YeTHpH rO/IMHE je ycrelio
JIa )KMBU CaMOCTAJIHO, YaK M JIa UMa HEKH HEKH 1ocao |...]
>> Temko je ja Jbynu ca MoceOHUM ToTpedama JKUBE CaMOCTAITHO U
MMajy HEKH T0Cao.

(15)PA: - [...] Kax cy dapcka ocTpBa y NmuTamy, IITO CBU CMO OBaj YIIU-
canu Tpu 0oJa, 0 cajia cMO jelMHa penpes3eHTaluja koja je ycnena
DapckrM OCTpBUMA J1a JIa JIBa Tosa. 3HAYM, CBE OCTAJe PENPE3CHTa-
umje ¢y nodenumie 1:0, 1:1, Tako 1a, ¥ TO, ¥ TO CTAJHO MPU MPU KPajy
yrakmuue. Tako 1a y 0BaKBUM TYPHUPCKUM TaKMUUYEHUMA, H3Y3ETHO
j€ BaXHO Jla eJIMMUHUIIEMO Ta u3HeHahema. 3nauu, dapcka ocTpsa,
(aHTaCTUYHO 3a HAC, MOPAjy Jia MMajy BaXKHY YJIOTY, j€ JIH, MUCIHM
Jla He UMITOHY]y Kao MPOTHBHHUK, aJIi Ta TPU 00/1a Cy M3y3€THO BasKHA.
>> Tewiko je @apckum ocipeuma gaidu gea ioa.

JlekceMa yciieiiu 'y CBOJUM CEMaHTUUYKUM peaiu3alidjama y HaBe-
JICHUM MPUMEPHUMa OCTBapyje CeMy TElIKohe Ha OCHOBY KOje C€ M3BOIU
UMIUTMKAIIMOHa HH(POpMaIija KOja Ma BaXXKHU]Y YIIOTY 32 YCIIOCTaBIbakbhe
MaKCHUMaJIHE PEJIECBAHTOCTH HMCKa3a OJ CeMa MHTCHIIMOHAIHOCTH: Uieul-
Ko je ocobama ca nocebHuM Hottipebama ga xHcuge u page camociiaimo,
anu cy y wome ycuene; ilewko je @apckum ocuiepuma gaidu gea ioaa,
a Hawa ¢ygbancka penpeseniiayuja je y wiome ycienra (MHGOpMalnje o
HacTojamy 0c004 ca moceOHUM moTpedama u (ymadaicke penpe3eHTaIr]je
Jla TO IOCTUTHY HaBeJleHe yCIexe Cy cilabuje y OBUM HCKa3UMa y JaTuM
Pa3TOBOPHHUM CHUTYyalHjama).

C 003upoM Ha TO Jja CBH IpPUMEpPU KOje CMO JI0 caja Jalu IMoj-
pasyMeBajy MOCTOjame Mpernpeke, cMarpaMo Ja Ou Taj 3HAYCHCKU elie-
MEHT Tpebasio Aa 100Mje CTaTyC EKCIUIMLUTHE CEME Yy CEMCKO] CTPYKTYpH
JekceMe ycrneru. Jpyre ceMme Kao ITO Cy Hamepa, Jicesbd, HYHCHOCH, He-
ouexusanociti O Tpebano Ja MMajy CTaTyC MOTEHIUjaTHUX jep HUXOBO
OCTBapHBab-€ 3aBUCH Of] KOHTEKCTyanHuX (akropa. [Ipema Tome, 3HaUeHE
nekceme ycieiiu u3 PMC morio Ou ce oBako peopMmyiucaTu: ociusa-
puiiu kakag (Hamepasanu, JHce/beHu, UIAHUPAHU, HYICHU, HEOYEeKUBAHU)
(penaiiusno) HozuitiugHu pe3yniiaill Yecitio YiUpKoc iociiojary upeiupexe,
Hotiewkohe unu 3001 HOCHIOjara HeKe ewKe cutiiyayuje uiu Hegomwe.*

* TIpemio>keHy neUHMUIIN]y JTeKCeMe YCIIeT! YCBOjUIIM CMO U3 ayTOPOBe JOKTOPCKe AucepTalyje
(Kmmxap, 2019).
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Kopmyc pasroBopHoOr je3uka HaMm je Takohe mokazao na Kajaa ce
IV1aroJl ycileiiy Halje y capkacTUUHUM MCKa3MMa ca HEraTUBHOM €KCIpe-
cuBHOM BpenHomhy (jagukosare, tipekopasarve, pebayusarbe, Kpuili-
uxoearve), mpenaokeHa aeGuHuIMja ,,0CTBAPUBAKHE TO3UTUBHOT Pe3yll-
tara“ Tpeba NPOMEHUTH Y ,,ypaJuTH HEIITO HETaTHBHO'; OCHOBHA ceMa
IpernpekKe NocTaje 1eCeMaHTU30BaHa, a MOTEHLUjalHe CEMe MOTY C€ OKa-
paKkTepucaTu Kao peCeMaHTH30BaHe - TAaKO IJIAHUPAHO T0CTaje HEeTlJIaHu-
pano u ci1. Ha mpumep:

(16)A: W... aumTa, OCIe a MUCIUM, MEHH j€ TO HEMpHjaTHO OMJIO 3aTO
IITO, TIa3H, TaJ] MU je, ajae, Onia JeBojKa, 3Halll, I1a Hema Bese, Opare,
MOj je m300p, 3HAIII, all OHA jé CKPO3 OTBOpPEHA IT0 TOM MHTamYy, Kao
mpuya ca APyrapuIiioM, 3Hall Kao: ,,Jao, Opare, a OHy KOcCy, MajKe TH,
KaKo je ycmesa Ja.. 1a HOCH Tako™, Wil.. ,,MHCINM, MOIJa je Jia ce
ouenba““, HeKe TAKBE KOMEHTAape, 3Halll, HEIITO MIIYIIO.
>> HeBepoBaTHO/HECXBATIFUBO j€ a OHA HOCH TaKO KOCY.

Hcka3 ca mmaronoM ycileidiu WmMa HETaTUBHY EKCIPECUBHY BpeEl-
HOCTY jep TOBOPHHMK HUME KPUTHKYje Tpehe nuie o kojeM roBopH, ImiTo
NOTBphyje U J1e0 peruinke KOju MPETXOAU TIAroiry ycieiiu (MOIBYyYEHO
HCIIPEKUIAHOM JINHH]OM). Y OBOM CIIy4ajy JIeKCeMa ycileiliu TOTymheHa je
cajipkajeM KOju TOBOPHHK CMaTpa HEMOXKEJbHUM, T€ C€ HCKa3 MOXKE OKa-
pakTepucati kao capkactuuad. [Ipumehyjemo aa y cemaHTHuKOj peanu-
3alliju OBE JIEKCEME Yy OBAaKBOj AMCKYP3UBHOj MO3HUIMjU CeMa CyOjeKTHB-
HE MOJATHOCTH j€ HAjUCTaKHYTH]a, I1a IpeMa TOME W UMIUTHKAIlM]ja Koja
je ’boMe MHIyKOBaHa UMa MPOMHUHEHTH]Y HapaB y ucka3y. OBy Hally Te3y
MOKEMO TOTKPENHUTH U TECTOM CYICTUTYIIH]e; HaMe, y JaToj pa3roBop-
HOJj CHUTYaIlWjH TJIAroJl ycieiiy MOXEMO 3aMEHUTH MOJAIHUM JIeKCeMa-
Ma mohu, HeseposaiiHo U CIL.: HIIP. HEBEPOBAIHO je KaKo Modice ga HOCU
wiaxo Kocy. A To ce Moxxe objacHuTH Ha cieaehu HaunH: Bynyhu na nomy-
HAa IVIarojia ycieili y OCHOBY MPETIIOCTaB/ba HEKU NMO3UTHUBAH, TIOXKEJbaH
MCXO/1, TOBOPHUK KEJH JIa IPEHece CYyNPOTHY HHPOPMAIHjy — HETIOXKEIb-
HY, HETaTUBHY, OTHOCHO JIa j€ ca/ip>kaj AOIyHe 3a iera HeouekuBaH. CTo-
ra cMaTpamo Jia TIIaroiy ycieiiu Tpeda 1oaaTu u 3Ha4YeHke: DUr. ypaguiiu
Hewitio (Heouekusano, Heupegeuhero, HeUIAHUPAHO, HEOUPABYAHO) YUjd
Jje tiocneguya kakea wieid.

Ha xpajy, mpuMeTHiIin cMo J1a JIeKceMa yciieiiu Moxe 1a ce Hahe
Kao J1e0 UIMOMAaTU30BaHOT JIEKCUYKOT CII0ja:

(17)Jh: - Konmnko cam yeneo na mponahem, Bac je Bpxosau cyx lllmannje
Ka3HUO Ca HOBYAHWM M3HOCOM, KOjH j& TlaHAC HEeT/e Y BUCHHH O 12
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XUJbasia eBpa, 300r, Kako je crajano Taja, Bpehama HoBUHApa Xepa-
Mana Tepua.

(18)Jh: - [...] paiu ce mPaKTUYHO O TOME JIa MOCTOjU CTaB JIa j€ Y CIIy4ajy
rocriohe bpkuh, na u y ciydajy munucrapke npagae, maga CeSID
Ka)kKe CyMpOTHO, /1a je TPEKpIICH 3aKoH, Jia ce paau O CykoOy MHTe-
peca jep, KOJIMKO caM JaHac ycIeo Jia rnoriesiam 3aKkoH o cynujama, y
BEMY C€ JI0CTA SKCIUIMIIMTHO KaXKe Ja CylHja He MOYKe OUTH Ha JIpy-
r0j jaBHOj (DYHKIIMjU U 3a TO TOOMjaTH HOBAIl U TaKO JlaJbe.

VY HaBeseHUM NpHMEpUMa TIaron ycieiliu GUTypHUpa y U3pazuma
KOJU MMajy IparMaThuky QyHKIHjy yonaxaBama. Hanme, rOBOpHUK Tak-
BY PETOPUYKY CTpaTeTHjy KOPUCTH Kako OW ce Orpajauo O ayTeHUTHY-
HOCTH TEKCTa KOjU CIEAW. Y TaKBUM HIMOMATH30BAaHMM CTPYKTypama,
npuMehyjemMo 1a HUCy OCTBapeHe UMILTUKAIIMOHE ceMe, KOj€ CMO YOUMIIH
y APYTHM CEMaHTHUYKUM To3unHjama (foxyuiaj, mana eeposaminoha, Ha-
ciiojarbe, pyq, wewkoha u ci.).

3.2. I'nmaron 3abopasuitiu

['maron 3abopasuitiu, ¥ana je NOMyHEeH WHOUHHUTHBOM/KOHCTPYK-
1IUJOM ga+mpe3eHT, y Peunuxy Maiiuye cpiicke nepunucan je Ha cieachu
HauuH: 1. 6. ycien pacejaHOCTH, TIOMETEHOCTH U CJI. HE CETUTH CE€ HEUITO
yauautd. (PMC: 381). [oTtoBo ucrta aeduHuNMja HaNa3u ce y Peunuxy
CAHY: 11. 6. ycnen pacejaHOCTH, TIOMETCHOCTH U CJI. HE CETUTH CE HEIII-
TO YUUHUTH Y TIOTPEOHOM TPEHYTKY (uecilio: He y3eiiu, He UOHellll Hel-
wio). (PCAHY: 513) V HacraBky hemo npoBepuTH y KOPITyCy pa3roBOpHOT
je3HKa Ja M ce OBE CEMEME MOTY JIOIMYHUTH/KOPUTOBATH. YOUHIIA CMO
Jla TIIAroil 3abopasili 'y CBOjOj CEMAaHTHUKO] CTPYKTYPHU MOXKE caJipika-
TH TIOpe]] HaBeJeHUX (POKATHUX (EKCIUTMIUTHIX) M UMIUTHKAIIMOHE CeMe
HWHTCHIIMOHAIHOCTH (Hamepa, i1an, Hacillojarbe 1 CI1.) KOje UHIYKY]Y
aKTHBHpae NMPEeCyNo3UIMOHNX UMIUTHKanja. Ha mpumep:

(19) A: - Huwra je He pa3ymeM Kaj IpUya, HE 3HaM BHIIIE KOjH je3UK IpH-
ya, a nHaye CTaHa MU HUje JOHeJIa paHall.
b: - Huje tu nonena panan? Kako Huje?
A: - Ila HaBO/IOHO je 3a060paBuJIa 1]y TY KECY ca MOKJIOHUMA, MHU-
CJIMM ca CBUM THM U Kao y cpeny he aa nomasse.
>> [Inanupana je na moHoce.
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(20)3: - A 4uja je oBo Kaa?
C: - Ogo je TBOja. OBa je cTajana 3a Te0e o1 OYETKA. ..
3: - A 10 je... Hucu metnyna npena me.
C: - CraBuia oBzic v 3a00paBuJIa J1a TH IPUHECEM, H3BUHU. ..
>> XTeja caM J1a TH npuHeceMm [kady].

Y cemMaHTHYKUM peajid3alMjamMa y HaBeJCHUM IpUMEpUMa
JeKceMa 3abopasuitiu OCTBapyje WMIUIMKAIMOHE CeMe HMHTEHIMOHAJI-
HOCTH (i1aH, Xiliere) Ha OCHOBY KOJUX CE€ M3BOZC MPECYIO3UIIHOHE HM-
mukanyje. CmMarpamMo J1a je oBa MMILTMKAIMOHA HH(OpMaIlija akTUBHA y
MCKa3aHUM PEUYCHHIIaMa jep ce OHAa MOXKE U eKCIUTHIMpaTH 0e3 Hapyla-
Bamba JINCKYPCHE KOXCPEHITU]E: HABOGHO je UIaHUpana ga ioHece yeuy iy
Kecy ca UOKOHUMA, Al je 3abopasuna; Ximena cam ga iy upunecem xagy,
anu cam 3abopasuna. HaBeneHy KOHCTaTalljy HaMm je ¥ KOJ] OBOT IJiaroja
MOTBP/IMO KOPITYCHHU MPUMEP y KOjeM je NMILTHKAIMOHa HHpOopMaIHja 3a-
UCTa U BepOasin30BaHa y MPETXOIHOM JTUCKYPCY:

(21)P: - A xag umar..oBaj...l1lta cam...He 3HaM cajl, HEIITO caM XTEO J1a
T€ mUTaM, 3a00paBHO CaM.

Y oBoM mnpuMmepy caapikaj MMIUTMKAIMoHe WHpopmaiuje ca
HAMEPHUM 3HAUCHEM TOBOPHHUK EKCIUTHIIMPA y OKBUPY HMCTE PEIUIMKE
(TTOIBYYEHO BAJIOBUTOM JINHU]OM).

HcTo xao u koA JiekceMe yciieiiy, IPUMETUIIA CMO J1a U KOJI JIEKCeMe
3a60pasuiliy MOTYy OUTH aKTyeIM30BaHE MMIUIMKAI[MOHE ceMe CyO0jeK-
TUBHE MOJANHOCTHU (Mopatuu, 6uttiu towipedHo, OUtliU OYeKUBAHO).
TaxBe ceme cy y cienehum npumeprMa UCTaKHYTHj€ O]l CEMa UHTEHIIUO-
HAJTHOCTH:

(22) A: - Axa, axa a, per MU KOJIKO MOJKEIl, caT BpeMeHa TPEeHUpALl je
m?
b: - Buoumi To cam 3a00paBrJia J1a IUTaM, ajiv ja MUCIHM Ja je caT.
Ma mra hy Bue.
>> TpeOaio je Aa TUTaM [KOJIMKO AYro MOXEII ja TPEHUpa).

(23)A: - Can hemn Tv ja wuenn jia KyOwWil Yaiie, IMOIITO CH 3a00paBHO
JTy3MEIII IIUrape.
b: - I1a ecu, ecu cren a He BUAMII J1a caM jOj J1a0, Jia caM joj J1ao
nurape? Ja caM MUCITHO Jla CH UX TH Y30, yoeleH cam Ouo.
>> Tpebaino je Aa y3Mel nurape.
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(24)T: - U onna hemr oriet 3a60paBUTH J1a MU MOIIAJBEILL. |43 pa3iosopa
HUje jacHo witid]
M: - Ohy, ako Me He TTOICETHIIL.
>> Q4eKHBaHO je Ja MU Hehell mocnary [HemTo].

VY HaBeZleHMM IpUMepHUMa JIeKCeMa 3a00pasuilii 'y CBOjOj ceMaH-
TUYKO] peasin3alliju 0CTBapyje MOJAIHE ceMe Cy0jeKTHBHE MOJAIHOCTH.
TakBe cemMe MHAYKY]y aKTUBUpPaWkE MUMIUIMKALMOHE MH(pOpMalyje, Koje
Cy pelieBaHTHE y JAaTUM JTUCKPYCHHUM CHUTyallMjama, IITO HaM MOoKa3zyje
U T€CT HBUXOBOT CKCILTUIUPAhA: 3A0pOosUIa cam ga Uuilam KOIUKo gyio
Modicewt ga wpeHupawt, a iwpedano je (npumep 22); sabopasuo cu ga y3-
Mewt yuiape, a wwipedano je (npumep 23); oileii hew 3abopasuitiu ga mu
Howamew, wito je u ouekusano (npumep 24). OBe unpopmaimje ca Mo-
JTAJTHUM 3Ha4€HeM YECTO 3aucTa U jecy BepOanu3oBaHe (IIOJBYUYEHO Ba-
JIOBUTOM JIMHHJOM Y TIPUMEpPUMa KOJH CIIE/IE):

(25)A: - Ajne xpeHH Of1 TOYETKA TIOIITO HICAM, MUCIIUM HHCAM TPATHIIA.
[puuajy o cepujul]
b: - 3abopaBuaa cu [ga dpaiivw] a ma Mopail _ja riefall, 3Hauu
MHOTO je 100pa ¥ 0Baj TO TH je OHa, KaKo Cce 30Be O KpaJbuIll BukTo-
pUju ..

(26)X: Joj cranHo 3a60paBuM 1a Tpeda HOX [ga vamem].

41 KO OBOI' UMIIJIMKATUBHOI' IJ1aroja je HWHAUWKATUBHO [1a Cy CCMC
Cy0jeKTUBHE MOJAIHOCTH HAjUCTaKHYTH]€ Yy MCKa3MMa Ca HEraTUBHOM
EKCIIPECUBHOM BpenHomihy (kajbeme, KPUTUKOBamkE, 3amepame). Ceme
HHTCHIHUOHAJIHOCTU Y TIOpC HABCACHUM HNpUMCpUMa WM HUCY YOIIIITC
aKTyeJIM30BaHE WIN Cy BPJIO ciiade (mpumepu 22).

HcTo Tako, MPUMETHIIN CMO JIa MCKa3H CapKaCTHYHE HapaBU MoJIall-
HY UMIUTUKAIIMOHY CEMY YMHE MpoMuHeHTHHjoM. Ha npumep:

(27)A: - [...] Bunu 3abopaBu 1a y3Mmenl Te JOAaTKe. [calo8OpHUK uipa
sugeo-uipuyy, gox my 1o8opnux A ilomasice gagarbem Yuyiciiasa)
>> [loTpeGHO j€ J1a y3Mel T€ J10/1aTKe.

Y 0BOM mpumepy TOBOPHHMK KOPUCTHM cCapka3aM Kao PETOPUYKY
CTpaTerujy jep He >KelIM CaroBOPHHUKY Ja IpeHece Aa 3abopaBu Ja Mo-
KyIIH J10/1aTKe KOJU Cy My MOTpeOHM y BUJEO-UTpULM Beh yIrpaBo cynpo-
THO. TO 3HauW J1a je y CEMaHTHYKO] peau3aiuju JeKkceMe 3a00paBUTH Y
OBOM IpUMEPY MOJaJIHA CeMa j€ HajUCTaKHYTH]a, T€ j€ U UMILTUKAI[MOHA
uH(opMaIja peleBaHTHH]a Y HHPOPAMIIN]CKOM CTPYKTypHUCay HCKa3a.
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[Tpema ToMe, 1 OBIE MOKEMO JIEKCEMY 3a00paguitiu 3aMEHUTH MOJIATHOM
JIEKCEMOM HOWpeOHO, HeOUXOGHO | CI1.

Ha kpajy, younnu cMo aa cy oapeheHMM AMCKYP3UBHHM CHUTYyalldjama,
UMIUTHKAIIMOHE CEME WHTSHIIMOHATHOCTH ¥ MOJIAJTHOCTH HE MOPAjy HYX-
HO OUTH OcTBapeHe (WM Cy BeoMa ciade):

(28)M: - [koxuye] HEICAM jella TONWHY JaHa
I':jao...
M: - 3aGopaBuiia [ga jegem kokuye].

(29)C: - Jeo cam Tamo Gain y 3aame BpeMe KajJ 3a00paBUM [1a HAPYYUM
J1a jeieM.
M: - Kaksu cy?
C: - Menu ce cBuba jero je.

HcTo kao u KoJ Iiaroina ycieiiu, KOpIyc HaM je TI0Ka3ao Ja ce ce-
MaHTHUYKH CaJIpiKaj TJIaroja 3a60pasuiliyy MOKe TIPOITUPUTH ITOTEHIIH]all-
HUM ceMaMa: He celiutiiu ce Yuunuiiu Hewtitio (U1aHupaHo, HeouxogHo,
HoMipeOHo, 04eKUBAHO) Hecilo ycieq pacejaHociiu, nomelleHoCiu, He-
BADCHOCIUU.

4. 3ak/pyuak

Y 0BOM pafly CMO aHAIM3UPATU 3HAYCHE UMILTUKATHBHUX IJIa-
roJia ycilettiu v 3a00pasuitiu Kopuctehn KopIryc cprickor pasroBOpHOT je-
3uka. Jlonum cMo 3akibydka Aa, opel] akTUBUPaha MPECyo3uliije, OBe
Iaroie y noceOHy 3HAUCHCKY KaTeropujy maroja J0JaTHO MOBE3yje U
YUTaB HU3 APYTHX eleMeHara, koje hemo y HacraBky u3Heru. [IpBo, mo-
pen hoKaTHHUX, eKCIUTMIUTHUX, 00aBE3HUX CeMa HaBEJEHH IIarojid Mory
OCTBAapHUTHU U UMIUIMKALMOHE, MOTEHIIM]aJHE CEME€ UHTEHIIMOHATHOCTH
¥ MOJIQJIHOCTH, Ha OCHOBY KOjUX ce¢ (hOPMYJIHINY UMIUIHKAIIH]E TIPECy-
MO3UIIMjCKOT KapakTepa. Koja u 1a nu he Heka o HaBeeHUX ceMa OUTH
aKTyeJIN30BaHa 3aBUCH O]l KOHKPETHE IMO3UIIMje KOjy JIeKCeMa 3ay3uma
y nuckypcy. OBy CyNTHIIHY CEMaHTHUKY BapHjaOMIIHOCT MPOU3BEACHY
JTUCKYP3UBHUM OKPY)KEHEM IMOKa3alld CMO Ha KOPIYCHUM MpHUMEpUMa.
[TpucycTBO OBUX UMIUIMKALMOHUX HH(POpMaIKja MOTBpheHO HaM je TUMe
HITO Cy OHE YECTO EKCIUTMIUpPAHe Y TUCKypcy. Takohe cMo mpumeTninu na
Cy ceMme CyOjeKTHBHE MOJIAJTHOCTH KO 00a T1arojia 4ecTo aKTyeJIM30BaHe

99



KaJ1a UCKa3 UMa HEraTUBHY EKCIIPECUBHY BPEIHOCT, a MOCEOHO Cy UCTaK-
HYTe KaJia je MCKa3 JI0JIaTHO jOIl ¥ capkacThyad. VIcTo Tako, oBe raroje
Be3yje TO Jla ceMe y IOjeAMHUM AUCKYP3MBHUM CHUTallMjaMa He Mopajy
OWTH aKTHBHpaHE WIK Cy OHE BeoMa ciiabe, IITO 3HAYM J1a He UTpajy 3Ha-
YajHy YJIOTy Y OCTBapUBamby PEIICBAHTHOCTH MCKa3a Y JaTO] Pa3rOBOPHO]
cutyauuju. OBU Hala3u Ccy HaM MOMOIIH Ja 00Jbe pazyMeMO 3HauCH-~e
OBHX IJIaroJa, Te CMO IMPEAIOKIITH JOIyHY/KOpeKinjy nocrojehux nedu-
HUIIM]a Y aKTYEITHUM J€THOj€3MUHUIIMA.

Kako 6ucMo pacBeTNIMIM CEMaHTUUKY CTPYKTYPY U IpyTUX UMILIU-
KaTHBa MW Kako OM Ce HABEJCHM 3aKJbYUIIM MOTIM YOIIITHTH 332 YUTABY
KaTeropujy, moTpedHO je UCTIUTATH U IPYTe UMITUKaTUBHE IJIaroJe, mTo
hemo yumnutu y Oyayhem pamy. OBakBa UCTpakuBama MOTY OUTH KO-
pHUCHA U 3a JIBOje3UYHY/BUIIIC]e3NTHY JIeKCUKorpadujy jep 300r pasrpana-
T€ CEMaHTUYKE BapHjaOMIIHOCTH JETEPMUHUCAHE PA3IMUYUTUM yHoTpeda-
Ma, 4eCTO HHj€ JeAHOCTaBHO MpoHahu ajiekBaTHE MPEBO/IHE €KBUBAJICHTE
3a CBaKy CEMaHTHYKY HHjaHCY KOjy JIEKCHMYKH MapKepH MPecyNO3HLje
OCTBapYyj]y y IPYTUM je3UIIMA.

N3Bopu
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Ivan Knjizar

APPLICATION OF CORPUS RESEARCH OF IMPLICATIVE
PRESUPPOSITION TRIGGERS IN LEXICOGRAPHY

Summary: In this paper, we have analyzed the meaning of implicative verbs
uspeti and zaboraviti using a corpus of Serbian spoken language. We have come to
conclusion that, in addition to triggering presupposition, these verbs are linked by a
number of other elements. First, in addition to explicit semes, these verbs may also
have implicit (potential) semes of intentionality and modality, on the basis of which
presuppositions are formulated. Which and whether any of these implicit semes will
be actualized depends on the particular position of the lexeme in the discourse. We
have presented this subtle semantic variability produced by a discursive environment
on corpus examples. The presence of this implicit semes is confirmed by the fact that
they are often explicated in discourse context. We have also noticed that the semes of
subjective modality in both verbs are often actualized when the utterance has a negative
expressive value; also, they are particulary prominent when the utterance is sarcastic.
Likewise, implicit semes in both verbs in certain discursive situations do not need to be
activated or they are very weak, which means that they do not play a significant role in
maintaining relevance of the utterance in a given conversational situation. These findings
have helped us to better understand the meaning of these verbs, so we suggested an
amendment to existing definitions in current monolingual dictionaries of the Serbian
language. In order to shed light on the semantic structure of other implicative verbs and
to generalize the above conclusions to the whole semantic category, we need to examine
all implicatives, which we will do in our future work. Such research can also be useful
for bilingual/multilingual lexicography. Because of the extensive semantic variability
determined by different uses, it is often not easy to find adequate translation equivalents
for each semantic nuance of lexical presupposition triggers in other languages.

Keywords: semantics, pragmatics, lexicography, presupposition triggers, corpus.
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DWIGHT ATKINSON (Ed.), ALTERNATIVE APPROACHES
TO SECOND LANGUAGE ACQUISITION
(LONDON: ROUTLEDGE, 2011, 196 str.)

Knjiga Alternative Approaches to Second Language Acquisiti-
on predstavlja zanimljiv 1 nadasve koristan pokuSaj Dvajta Atkinsona
(Dwight Atkinson), vanrednog profesora Primenjene lingvistike na Uni-
verzitetu Arizona (SAD), da na jednom mestu okupi 1 prikaZe osnovne
postavke novih teorija o usvajanju drugog jezika (L2). Rec je o teorijama
koje su nastale i razvijale se u poslednjih dvadesetak godina, nezavisno od
preovladujuceg, kognitivistickog pristupa, od kojeg se po mnogim svojim
postavkama znatno razlikuju i stoga i nose epitet ,,alternativne”. Prema
Atkinsonu, novi pristupi usvajanju L2 treba da se sagledaju u osnovnim
crtama, uporede, da se prepoznaju slicnosti i razlike medu njima, ali i u
odnosu na kognitivizam. Tek na osnovu ovakve analize mozemo doneti
zakljucak da li je medusobno prozimanje ovih pristupa moguce i da li ¢e
to dovesti do bogatijeg, multidimenzionalnog razumevanja fenomena kao
Sto je usvajanje L2 (xi-xii).

Pored Uvoda (1-23), knjiga sadrzi sedam poglavlja i indeks pojmo-
va (181-190). U Uvodu, naslovljenom ,,Cognitivism and Second Langua-
ge Acquisition”, Atkinson podseca Citaoce na deset osnovnih karakteristi-
ka kognitivisti¢ke teorije 1 izdvaja tri klju¢ne: ,,mind as a computer”, ,,re-
presentationalism” 1 ,,learning as abstract knowledge acquisition” (4-6).
Potom autor daje prikaz razvoja kognitivisti¢ke teorije, od njenih korena
u Dekartovom (Renes Descartes) ucenju i racionalizmu (6-7), preko pe-
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rioda tzv. kognitivne revolucije i ogromnog doprinosa Noama Comskog
(Noam Chomsky) lingvistickoj teoriji 60-ih godina proslog veka (8-10),
do razvoja teorije usvajanja L2 pod uticajem kognitivizma posle perio-
da tzv. ,,revolucije” (11-15). U drugom delu Uvoda, Atkinson objasnjava
metod analiziranja novih teorija o usvajanju L2 za koji se kao urednik
ovog izdanja opredelio: Sest uglednih nau¢nika/lingvista, od kojih je svaki
zagovornik odredenog alternativnog pristupa usvajanju L2, pozvano je da
u jednom poglavlju knjige opise 1 obrazlozi taj pristup. Pri tom su autori
poglavlja morali da se pridrZzavaju propisane strukture poglavlja sa podna-
slovima: kratak pregled teorije (Overview), teorijski principi (Theoretical
principles), metodi istrazivanja (Research methods), rezultati istraziva-
nja koji govore u prilog teoriji (Supporting findings), razlike u odnosu
na druge pristupe (Differences vis-a-vis other approaches) i pravci daljeg
razvoja (Future directions) (16-17). Bibliografski podaci dati su na kraju
svakog poglavlja. Poslednje, sedmo poglavlje, posveceno je analizi svih
Sest teorija, njihovom medusobnom odnosu i odnosu prema kognitivistic-
kom pristupu u usvajanju L2.

U prvom poglavlju, The Sociocultural Approach to Second Langua-
ge Acquisition, autor Dzejms Lantolf (James Lantolf)! opisuje socio-kul-
turni pristup u usvajanju L2 zasnovan na teoriji Vigotskog (Lev Vygot-
sky) (1978) o razvoju ljudskog uma. Centralni pojmovi u ovom pristupu
su pojam medijacije (mediation), odnosno uloga jezika kao posrednika u
procesu usvajanja i razvoja znanja 1 prakse (praxis) (25-35), te isticanje
nuznosti povezivanja teorijskih i1 prakticnih znanja (35-40). U pogledu
konkretne nastave i ucenja drugog jezika, zagovornici socio-kulturnog
pristupa zalazu se za ucenje jezika zasnovano na usvajanju koncepata
(CBI - Concept-Based Instruction), u okviru kojeg je uveden pojam SCO-
BA (Schema for the Orienting Basis of Action). SCOBA je faza materi-
jalizacije koja sledi posle teorijskog objasnjenja odredenog koncepta na
¢asu, odnosno, koncept se vizuelno prezentuje kao model, grafikon, ili na
neki drugi nacin (38).

Drugo poglavlje, 4 Complexity Theory Approach to Second Lan-
guage Development/Acquisition, posveceno je jednom od novijih pristupa
u usvajanju L2 koji stice sve veéu popularnost u strucnoj javnosti (17).
Dajan Larsen Friman (Diane Larsen-Freeman)® navodi da se ovaj pristup

! James P. Lantolf, PhD, Department of Applied Linguistics, The Pennsylvania State University, State
College, Pennsylvania, USA

? Diane Larsen-Freeman, PhD, School of Education, Department of Linguistics&English Language
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nadovezuje na teoriju kompleksnosti poniklu iz prirodnih nauka, pre svega
fizike. Iz ugla ove teorije, jezik se sagledava kao dinami¢an, kompleksan,
otvoren, adaptivan i samorganizuju¢i sistem koji nije linearan, a sacinjava-
ju ga komponente koje proizlaze iz njegove upotrebe i koje su varijabilne,
tj. promenjlive, Sto 1 Citav sistem ¢ini promenljivim (52-53). Budu¢i da su
jezik 1 u€enje jezika dinamicni i otvoreni sistemi, autorka naglasava da
se u ovom pristupu vise koristi termin ,Janguage development” (jezicki
razvoj) nego ,,language acquisition” (usvajanje jezika), jer se otvoreni si-
stem nikada ne moze u potpunosti usvojiti (54). Kada je re¢ o istrazivackoj
metodologiji, Larsen Friman smatra da neke od tradicionalnih metoda, kao
Sto je kvantitavno istrazivanje, nisu pogodne za istraZivanja zasnovana na
teoriji kompleksnosti (60). Prema autorki, 1 drugim zagovornicima teorije
kompleksnosti, tri metode su pogodne za istrazivanje jezika i nacina na
koji se jezik usvaja. To su: a) kvantitativno modeliranje, b) kvalitativno
modeliranje, 1 ¢) dinamicko opisivanje (62-63).

Naslov tre¢eg poglavlja je An Identity Approach to Second Langua-
ge Acquisition. Autorke ovog poglavlja, Boni Norton (Bonny Norton)? i
Karolin Makkini (Carolyn McKinney)* objasnjavaju kako se koreni pri-
stupu usvajanja jezika iz ugla identiteta nalaze u teorijskim postavkama
poststrukturalizma (77-79) 1 socio-kulturne teorije (79-81). Usvajanje L2
je, prema ovom pristupu, proces izgradnje identiteta osobe koja uci odre-
deni jezik. Pritom se paznja poklanja proucavanju identiteta iz tri ugla:
njegove visestrukosti (svako od nas, u zavisnosti od spoljasnjih okolnosti,
ispoljava vise identiteta koji su €esto u sukobu jedan sa drugim), odnosa
identiteta i moci, i menjanja identiteta sa protokom vremena (74-75). Pre-
ma teoriji o usvajanju jezika iz ugla identiteta, vaznu ulogu u usvajanju
jezika igraju investment (investiranje u jezik), odnosno Sta osoba koja uci
neki jezik ocekuje da ¢e dobiti od naucenog i upotrebe L2 u konkretnim
situacijama (75) 1 imagined communities (zamisljene zajednice), odnosno,
razli¢ite grupe ljudi sa kojima osoba koja uci L2 pretpostavlja ili zamislja
da ¢e imati komunikaciju na L2 (76).

Pristup usvajanju L2 zasnovan na jezic¢koj socijalizaciji tema je Ce-
tvrtog poglavlja, Language Socialization Approaches to Second Langua-

Institute, University of Michigan, Ann Arbor, Michigan, USA

> Bonny Norton, PhD, Department of Language & Literacy Education, University of British
Columbia, Vancouver, Canada

* Carolyn McKinney, PhD, School of Education, University of Cape Town, South Africa
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ge Acquisition. Patrisa Daf (Patricia Duff)’ i Stiven Talmi (Steven Talmy)®
pozicioniraju teorije jezicke socijalizacije u oblast lingvisticke antropolo-
gije (95), te napominju da se koreni njenih teorijskih principa mogu naci
u mnogim oblastima, od sociologije i kulturne psihologije, do semiotike i
diskurzivne psihologije (97). Teorija jezicke socijalizacije izucava makro-
1 mikro- kontekste u okviru kojih se jezik u¢i i koristi (drustveni, politicki,
kulturni), a do novih saznanja dolazi putem longitudinalnih istrazivanja
u kojima preovladuju etnografski pristup 1 metod analize diskursa (95).
Ova teorija sagledava jezik kao druStvenu praksu koja se stalno menja
(96). Iz ugla jezicke socijalizacije, za usvajanje L2 bitan je odnos izmedu
naprednijih govornika L2 i1 osoba koje su na niZzem nivou poznavanja L2.
Drustvena interakcija izmedu ove dve grupacije klju¢na je za one koji su
na nizem nivou zato $to im omogucava razvijanje komunikativne kompe-
tencije 1 sticanje znanja o vrednostima, ideologiji 1 identitetu naprednih
govornika. Medutim, u toj interakciji 1 naprednija grupa uc¢i o komuni-
kativnim potrebama slabije grupe, njenim saznanjima i prethodnim isku-
stvima (97-98). Za teoriju jezicke socijalizacije bitna je 1 uloga moci i
identiteta u usvajanju L2 (108-110).

U petom poglavlju, 4 Conversation-Analytic Approach to Second
Language Acquisition, Gabrijela Kasper (Gabriele Kasper)’ i Johanes Va-
gner (Johannes Wagner)® detaljno prikazuju ovaj pristup koji vuce kore-
ne iz etnometodologije. Konverzacijsko-analiti¢ka teorija prvenstveno se
bavi izuavanjem drustvenog aspekta usvajanja jezika (117). L2 se usvaja
iskljucivo kroz interakciju, a interakciona kompetencija je istovremeno
preduslov i predmet uc¢enja (119, 131). U pogledu metodoloskog pristupa,
zagovornici ove teorije istrazuju resurse na koje se govornici L2, zajedno
sa svojim sagovornicima, oslanjaju, kako ne bi doslo do prekida interak-
cije (129).

O usvajanju L2 iz ugla socio-kognitivne teorije piSe urednik ovog
izdanja, Dvajt Atkinson, u Sestom poglavlju naslovljenom A Socio-Co-

> Patricia Duff, PhD, Department of Language & Literacy Education, University of British Columbia,
Vancouver, Canada

¢ Steven Talmy, PhD, Department of Language & Literacy Education, University of British
Columbia, Vancouver, Canada

7 Gabriele Kasper, PhD, Department of Second Language Studies, University of Hawaii, Honolulu,
USA

% Johannes Wagner, PhD, Department of Communication and Information Science, University of
Southern Denmark, Kolding, Denmark
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gnitive Approach to Second Language Acquisition. Radi se o najnovijem
pristupu u usvajanju L2 ¢ija je osnovna premisa da um, telo i svet oko
nas funkcioniSu zajedno u procesu usvajanja L2 (143). Socio-kognitivni
teoreticari shvataju kogniciju kao adaptivnu inteligenciju, ¢ija je svrha
da nam pomogne da prezivimo i napredujemo u okruzenju. Samim tim,
kognicija je otvoreni bioloski sistem koji je u stalnom, dinami¢nom od-
nosu sa okruzenjem (144). Telo je takode ukljuc¢eno u kognitivni proces.
Dokazano je da postoji povratna sprega izmedu telesnih i emotivnih stanja
sa jedne, 1 kognitivnih procesa sa druge strane (145). Jezik je orude za
drustveno delovanje i kao takav mora stalno da se prilagodava okruzenju
(146-147). 1z ugla socio-kognitivne teorije, uc¢enje je dozivotni proces sti-
canja znanja kroz iskustvo (148-149).

Sedmo poglavlje, SLA After the Social Turn, zapravo je analiza
svih pristupa iznetih u ovoj knjizi, kao i njihovog odnosa prema kogiti-
vistickom pristupu usvajanju L2. Autorka ovog poglavlja, Lurd Ortega
(Lourdes Ortega)’ objasnjava razlike, ali i sli¢nosti, koje postoje izme-
du tradicionalnog kognitivistickog shvatanja usvajanja L2 i novih teorija
(167-169) 1 istice da je socijalna dimenzija ona nit koja povezuje nove
pristupe (170). Ortega smatra da alternativne teorije obogacuju i osnazuju
postojeci korpus znanja o L2 1 zakljucuje da epistemoloSka raznovrsnost
moze dovesti do dubljeg i boljeg razumevanja ucenja stranih jezika (178).

Knjiga Alternative Approaches to Second Language Acquisition ko-
risna je ne samo zbog toga $to su prvi put na jednom mestu sakupljene i,
uz podrazumevana prostorna ogranienja, detaljno opisane alternativne
teorije o usvajanju L2. Ona je korisno §tivo za razli¢ite grupe Citalaca:
nastavnici stranih jezika koji se ne bave na dubljem nivou lingvisti¢kim
teorijama mogu iz nje da dobiju osnovne informacije o kognitivizmu i no-
vim pristupima, a teorije iznete u pojedinim poglavljima (npr. socio-kul-
turni pristup) mogu se lako primeniti i proveriti i u u¢ionici. Studentima
lingvistike 1 stranih jezika ova knjiga moZe da bude korisna za obnavlja-
nje steCenih znanja; iskusnim lingvistima i istraziva¢ima mogu da budu
zanimljivi razli¢iti metodoloski pristupi istrazivanju L2 koji su zastuplje-
ni u alternativnim pristupima. Iscrpni spiskovi literature koji prate svako
poglavlje korisni su za Citaoce iz svih navedenih grupa koji bi zeleli da
saznaju vise o nekoj od ponudenih alternativnih teorija.

° Lourdes Ortega, PhD, Department of Second Language Studies, University of Hawaii, Honolulu,
USA
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Slobin, D. I. (1997). Mind, Code and Text. In: Essays on Language
Function and Language Type (J. Bybee et al.,, eds.), Amsterdam/
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Wilson, D. and D. Sperber (1993). Linguistic Form and Relevance.
Lingua 90: 25.
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